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Résumé

Inscrite dans une approche expérimentale, intitulée « Potentiels des TICE comme
outil pédagogique en compréhension de I’oral dans une classe inversée », notre étude a tente de
porter une nouvelle réflexion sur les pratiques pédagogiques notamment I’enseignement de la
compréhension de I’oral au lycée suite a une expérience personnelle menée avec (32) éléves de
premiére année secondaire au lycée Othman Ibn Affan a M’sila pendant le troisiéme trimestre
de I’année scolaire2016/2017. Nous avons appliqué ce procédé de classe inversée a I’aide des
TICE (facebook). Notre problématique est : Peut-on parler d’une didactisation du réseau social

facebook afin d’appliquer la classe inversée en activité de compréhension de I’oral ?

Cette étude comporte une introduction évoquant I’évolution des différentes
approches exercées au sein de I’établissement scolaire pour aboutir a une approche actionnelle

dotée d’outil informatique.

Pour le premier chapitre, intitulé « Vers une pédagogie inversée », nous avons
procedé a I’identification de la classe inversée en terme de définition, de description des
composantes, de la méthodologie d’exécution et de la diversité d’application. Concernant le
second chapitre et dans une étude empirique, nous avons pris comme échantillon une classe de
1 ere année secondaire ou nous avons mis en évidence les différentes opérations adaptées au

rythme de la classe et qui ont éveillé I’intérét et changer leur comportement instructif.

Mots clés : classe inversée, compréhension de I’oral, capsule vidéo, TICE, face

book, auto-apprentissage et motivation.

Summary

Inscribed in experimental approach,

"The potential of information and communication technologies in education is
described as a teaching tool in oral comprehension in an inverted classroom our study attempted
to give a new idea of pedagogic practices, especially the teaching of oral comprehension

in secondary school, after a personal experience with my pupils in the first year of secondary

school, we applied this reverse classroom method using the TICE (facebook). Our problem is:

Can we talk about a didactisation of the facebook social network in order to apply the inverted

class to the oral comprehension activity?




This study contains an introduction that evokes the evolution of the different
curricula practiced within the school institutions to reach access to the interactive curriculum
provided with the media tool.

For the first chapter which is entitled "Towards reverse pedagogy,” we defined the
inverse section in terms of definition, component description, implementation methodology and
application diversity. As far as the second chapter is concerned first year secondary, section
was taken as sample in the field of study where we applied various processes adapted to the
level of the department, which had awakened interest and changed the behavior of learning.

Key words: inverted class, listening comprehension, video capsule, CTIC, face book, self-learning and
motivation.
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Introduction Générale

En terme de didactique, le monde de I’enseignement n’a pas été épargné par la
vague de la technologie d’information et notamment quand il s’agit d’enseignement des
langues ; cette vague offre de nouvelles stratégies d’enseignement/apprentissage collaborant
a la mise de I’apprenant en situation d’auto-apprentissage en ayant recours aux moyens de
NTICE ( Nouvelles Technologies d’Information et de Communication pour
I’Enseignement) dans I’intention de construire ses propres connaissances a partir de la
conception d’activités basées sur I’usage de cette nouvelle technologie.

La généralisation d’outils informatiques, dans le milieu scolaire, offre une
nouvelle vision méthodologique du processus d’enseignement/apprentissage et leur
exploitation faciliterait I’appréhension des savoirs et la mise en évidence des acquisitions
ainsi que I’exploration de nouveaux horizons de recherches. Pour Isabelle Barriere (2006)

« L’intégration d’Internet en cours de langue permet a I’apprenant d’étre en
contact avec des documents reels reflétant donc la culture et la langue telle que vécue et
utilisée. Cette mise en contact avec une réalité sociale de la langue ne peut étre que
motivante. Il ne s’agit plus d’apprendre une langue des livres mais bel et bien une langue
utilisée et pratiquée a des fins de communication. Internet permet d’ouvrir la classe sur le
monde. Alors que la classe limite les interactions aux interactions enseignant - apprenant,
ou apprenant —apprenant. La dimension interactive de I’apprentissage a pour effet de
provoquer et d’encourager I’autonomie dans I’apprentissage. »*

Notre recherche s’inscrit dans le cadre de la didactique des langues notamment
I’apprentissage du FLE dans les classes du secondaire. L’objectif de notre travail est d’établir
une étude expérimentale auprés des éléves de 1 année dont le but est de définir le degré
d’acquisition d’une compétence orale par le biais des TICE dans une classe inversée a savoir
la rentabilité de I’opération en terme d’autonomie d’apprentissage ainsi que la familiarisation

des TICE dans la réalisation d’une activité pédagogique.

Nous constatons que nos éléves trouvent une grande difficulté d’appréhension

des langues, croyant que saisir une langue consiste en I’acquisition de ses points de langue

!|.Barriére,NTIC et FLE,in http://www.edufle.net/NTIC-et-FLE.html. 2 J.P, Robert, Dictionnaire pratique de
didactique duFLE , p198.
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et se trouvent par la suite confrontés au probléeme de communication verbale sur le plan
d’encodage et de décodage, ainsi I’esprit de démotivation prend le dessus et I’apprenant rend

ses armes et se laisse dominer par la passivité.

L’image de I’école actuelle est totalement différente de celle d’autrefois ; les
éléves vivent dans un monde ou la technologie de I’information occupent une grande place
dans leur quotidien et fait partie intégrante de leur comportement, il en est de méme pour les
enseignants qui sont amenés a délaisser leurs pratiques traditionnelles et s’imprégner des
TICE dans le processus d’enseignement / apprentissage vu la disponibilité d’outil
informatique soit sur le lieu de travail soit a domicile comme le précise Gerbault ( 2002 :
57) « Le développement des TIC pour I’éducation permet aujourd’hui de proposer aux
apprenants de langues une grande variété d’environnements d’apprentissage en ligne et

hors ligne ».

Par ailleurs, I’intégration des TICE faciliterait la communication entre
apprenants vu I’aisance du cheminement de I’information et la rapidité d’exécution, en plus,
I’équipement en ordinateurs des milieux scolaire donne une place importante a cet outil
idéal pour travailler en situation réelle de communication et favoriser I’interaction
apprenants/apprenants et apprenants/professeur en créant des forums, des blogs, ... etc
procéder a des analyses de documents authentiques grace a une libre circulation
d’information soit par e-mail ou par courriel et ce dans le cadre d’échanges scolaires.

A partir de ce constat, offrant une nouvelle vision des pratiques d’enseignement,
ceci nous laisse tenté par I’'usage de cet outil informatique et I’exploiter dans I’instauration
de nouvelles compétences en étant dans un environnement virtuel, certes, ceci va paraitre
aux apprenants un peu paradoxal mais au fil de I’expérimentation, ils prendront conscience
que cette technologie comme elle peut étre un moyen de distraction et de divertissement, elle
peut étre aussi un moyen d’apprentissage et de consolidation des acquis si elle est utilisée a
bon escient.

Nous pouvons affirmer en tant qu’enseignante au lycée, que I’équipement des
établissements scolaires, en matiere d’outil informatique, n’est pas fortuit et que son
exploitation dans les activités d’apprentissage devient inéluctable, c’est pourquoi les
enseignants s’obligent a en faire bon usage dans leur pratiques pédagogiques « L’utilisation
des TIC comme outil pour I’enseignement et I’apprentissage pousse les enseignants a

organiser leurs pratiques autrement. » (Charlier et Peraya 2003 : 146)
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Nous tenterons a travers notre recherche de donner une nouvelle maniére
d’enseigner la compréhension de I’oral avec I’apport des TICE a partir d’une approche
centrée sur I’exécution d’une activité d’apprentissage dans un contexte pédagogique et plus
précisément dans un environnement virtuel.

Dans cette démarche de technologie enseignante, nous prévoyons a
I’expérimentation d’une nouvelle stratégie d’apprentissage de la compréhension de I’oral en
mettant en évidence le processus de la classe inversée. Ce paradigme présente différentes
caractéristiques, d’une part, une participation active et interactive de I’éleve, un
apprentissage individuel selon son rythme et sa disponibilité spatio-temporelle soit d’une
maniére individuelle ou en coopération, d’autre part, le changement de role de I’enseignant
et de I’apprenant : le premier aura pour fonction de guider et d’accompagner en multipliant
et adaptant ainsi les contacts, les rendant plus précis et plus personnalises donc plus efficaces
et le second s’engagera dans un auto-apprentissage individuel ou interactionnel en dehors du
milieu scolaire, c'est-a-dire a distance, de ce fait, lors de I’exposé ou du débat des travaux,
il fera fonction d’enseignant et d’enseigné a la fois. Néanmoins notre problématique :

peut-on parler d’une didactisation du réseau social facebook afin d’appliquer la
classe inversée ? A partir de cette problématique on pose les questions suivantes : comment
peut-on intégrer les TICE dans la compréhension de I’oral ? Cette stratégie est-elle adaptable
a tous les profils d’éléeves ? Comment peut-on autonomiser les éléves dans la construction
de leur apprentissage par le biais de la classe inversée ? Et enfin comment I’enseignant gere-
t-il les apprentissages a distance ?

A partir des théories de la didactique du FLE et les recherches menées en science
de I’éducation au sujet des TICE, I’objectif de ce mémoire sera, dans un premier temps,
I’instauration d’une plateforme a une nouvelle pratiques pédagogique instrumentée a travers
I’usage des TICE, par la suite, nous décrivons le degrés d’acception de I’exploitation des
outils informatiques dans la pratique enseignement/apprentissage notamment en classe
inversée et enfin , nous présenteront une analyse d’une expérimentation réalisée au cycle
secondaire en classe de 1" année . Nous nous somme aussi interrogés sur la dimension de
cette action pédagogique en terme de comportement vis-a-vis des apprentissages dans
I’intention de clarifier certaines stratégies de situations d’enseignement en mobilisant les
TICE en 1% AS et plus particulierement le face book.

Pour mettre en évidence cette nouvelle pratique, nous alL.Lons opté pour une

activité d’apprentissage qu’est la comprehension de I’oral, souvent inappréhendable par les
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éléves pour différentes causes liées aux probleme de langue ( langue étrangére), de bagage
lexical et de cadence de I’extériorisation de I’énoncé, d’habitude I’assimilation sémantique
d’un discours s’effectuait a travers un support graphique ou I’éleve prenait tout son temps
pour dechiffrer le sens. Seulement, face a un discours verbalisé, I’éleve est mis
conjointement en situation d’écoute, de déchiffrage sémantique, d’analyse thématique, de
coordination d’idées, de synthése pour arriver enfin a prendre part a la discussion

Pour I’élaboration de notre travail, nous avons opté pour une méthode a la fois
expérimentale, descriptive et interprétative, notre échantillon est composé de 32 éléves de
1% AS du lycée « Othmane Ibn Affan » de M’sila dont le sujet intitulé : « Potentiels des

TICE comme outil pédagogique en compréhension de I’oral dans une classe inversée ».

Ainsi notre travail est scindé en deux grands volets: La partie théorique
composée de deux chapitres :le premier intitulé « approche d’enseignement/ apprentissage
et outil informatique » dans lequel nous allons présenter un apercu sur I’évolution des
différentes approches. Le deuxiéme chapitre titré« Vers une pédagogie inversée », composé
de trois axes : le premier est une description de cette nouvelle pédagogie appelée « la classe
inversée » et le second est réservé a la conception de la capsule vidéo, le troisieme axe

englobe I’inversion de processus de transmission des savoirs.

Concernant le deuxiéme volet chapeauté «la concrétisation de la classe
inversée», nous avons procedé a cette inversion pédagogique mettant en application les
différentes étapes de la classe inversée; d’abord la négociation de cette nouvelle méthode
appliquée a I’activité de la compréhension de I’oral ensuite la création d’un forum ouvert
aux éleves pour consulter la capsule vidéo élaborée par I’enseignante suivi d’un
questionnaire puis cette auto-apprentissage est accompagné par le suivi, I’orientation et
I’encouragement de I’enseignante lors de la remise des réponses via Messenger toute ces
opérations s’effectuent en amont du cours (avant la classe). En classe traditionnelle ;
I’activité de la compréhension de I’oral est menée d’une fagon approfondie suivi d’exercice
d’expansion ainsi que d’une production créative en préconisant la motivation, la recherche,

I’interaction.

Enfin, nous cl6turerons notre travail par une conclusion générale comportant
d’une part une synthése récapitulative d’autre part laissé libre réflexion a d’autres
perspectives de recherche, en termes d’exploitation de I’outil informatique, collaborant dans

la réussite des activités de langues ou des activites scientifiques.
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Introduction :

Les théories d’apprentissage n’ont guére cesse de muer en terme de vision
théorique, adaptant les nouvelles approches selon I’environnement et les moyens
disponibles a une période déterminée ; plusieurs chercheurs établissent leur théorie en
fonction d’une étude synchronique élisant comme champ d’expérimentation les milieux

scolaires.

1-Evolution des différentes théories d’enseignement/apprentissage

La théorie de Skinner a demeurée plusieurs décennies en étant considerée
comme le paradigme de référence du processus d’apprentissage en créant diverses données
expérimentales et le seul intérét des béhavioristes est seul le résultat qui compte sans pour
autant tenir compte du processus cognitif de I’analyse de I’information d’ou la mise en ceuvre
de I’approche par objectifs dans le milieu scolaire ou I’enseignant fixe des objectifs a

atteindre ensuite il procede a I’analyse des résultats obtenus.

Exploitant le mouvement technologique, émerge le principe de I’apprentissage
programmé en usant de la disponibilité d’un ordinateur individuel dans I’intention d’aider
I’apprenant a acquérir des connaissances adaptées a son rythme d’acquisition. Ce systeme
d’enseignement assisté par ordinateur (EAO) consiste a fixer des objectifs d’apprentissage
et le cheminement a suivre a travers des textes des images, des sons qui seront suivis par une
notification en fin de chaque activité ou exercice proposeé, a noter que cet outil informatique

sert seulement a accompagner I’éléve dans son apprentissage.

Selon Duffy et Cunningham (1996), deux idées fortes sont communes a tous les
modeles d’enseignement issues du paradigme cognitiviste. Tout d’abord, I’apprentissage est
congu comme un processus de construction des connaissances et non pas comme processus
d’acquisition des connaissances. Ensuite, les activités d’enseignement sont des activités
d’aide a la construction des connaissances et non pas des activités de transmission des
connaissances. D’ou la programmation de nouveaux logiciels permettant de guider et de
réguler les apprentissages des éléves, un tel systeme comme (EAO) vise a proposer les
moyens d’enseignement individualisés avec une forte interactivité entre I’apprenant et le

contenu.

Apparait ensuite une nouvelle conception de I’enseignement, des

environnements d’apprentissage ainsi que les méthodologies de recherche inscrite dans

8
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I’approche du constructivisme clarifiant I’effet des nouvelles technologies en se basant sur
les contextes de la vie réelle de I’apprenant. D’autre part, le contexte socioculturel de la
cognition joue un réle important dans I’acquisition des apprentissages et que cette cognition
concoit la connaissance comme étant une construction partagée entre individus d’une méme

communauté virtuelle puisant du méme code de communication et de la méme culture.

En résumé, cette conception consiste a [I’élaboration d’un modele
constructionniste ou I’apprenant s’engage dans le travail coopératif afin d’organiser, de
structurer et de construire les connaissances. A la lumiére de cette theorie
socioconstructiviste, cet environnement informatique a pour objectif de développer chez les
apprenants le sens et I’habilité de recherche de I’information, d’acquérir des connaissances
dans tous les domaines et plus particulierement I’apprentissage des langues étrangeres, en
outre, préparer I’éléve a affronter les contraintes de la société future ou I’usage de
I’informatique est impératif pour I’exercice de plusieurs professions. Ainsi I’usage des TICE
a été I’objet de plusieurs recherches et expérimentations a propos de I’efficacité du travail

collectif.

Cette nouvelle théorie de I’apprentissage émanant d’un contexte numérique est
dénommée « connectivisme »2 ; dans un essai de définition développé par George Siemens
interroge le processus de I’apprentissage a I’ére numérique et dans un monde connecté en
réseaux en s’appuyant sur les limitent du béhaviorisme, du cognitivisme, du constructivisme

et du socio- constructivisme (Siemens 2005)
1.1. L approche actionnelle :

Didacticiens et pédagogues sont tous favorables a focaliser les apprentissages
sur I’apprenant c'est-a-dire le mettre au centre de I’apprentissage ; cette pédagogie a pour
objectif de rendre I’apprenant acteur de ses apprentissages et autonome dans la construction

de ses savoirs par le biais de situations de recherche.

2 Siemens,G (2005) Connectivisme : A Learning théory for the digital age. International journal of
instructional technology and distance leatning, 2(1), 3-10.
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Freinet écrivait en 1964 dans ses invariantes pédagogiques « La voie normale de
I’acquisition n’est nullement I’observation, le processus essentiel de I’école »!, mais le
tatonnement expérimental, démarche naturelle et universelle ». Il rajoute « Les acquisitions
ne se font pas comme I’on croit parfois, par I’étude des regles et des lois, mais par
I’expérience. Etudier d’abord ces régles et ces lois, en francais, en art, en mathématiques, en

sciences, c’est placer la charrue devant les beeufs ».

Nous avons eu I’habitude de comprendre que la méthode active, toutes méthodes
qui impliquent I’éléve a répondre a une consigne donnée, faire un exercice ou le mettre en
situation probléme, or la méthode active a tendance a mettre I’apprenant non seulement dans
une situation probleme mais I’élaboration d’une stratégie de resolution et les sites d’ou il

puise les informations soient d’une maniere individuelle ou assistée par des collaborateurs.

Au Lycée, la pédagogie empruntée est celle de I’élaboration de projet dans lequel
est inserée I’action de I’éléve, sachant que le terme projet désigne la conception d’un plan
de travail et la prévision d’une methode selon laquelle I’éleve doit effectuer une activite

concrete afin d’aboutir a un résultat déterminé préalablement.

Toute fois le projet comporte :
- des ambiguités d’ordre linguistique que I’éléve doit surmonter
- des problemes de conception a résoudre
- des contenus a assimiler, définir et réinvestir
- des plans a élaborer et respecter

Ainsi, on passe de la démarche traditionnelle : cours (saisie sémantique de
notion, de thématique, ...) et exercices (mise en application des notions étudiées) enfin le

test d’évaluation portant les savoirs et les savoirs faire, a un enseignement de :

L https://www.meirieu.com/PATRIMOINE/les_invariants_pedagogiques_freinet.pdf

10
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- confrontation & un probléme concret (mise en situation réelle).
- recherche personnelle d’informations relatives a cette situation (autoformation)

- recherche d’une solution adéquate (en collaboration avec ses camarades ou

I’orientation de I’enseignant).

- L’évaluation est axée sur le processus de recherche et plus particulierement sur le

savoir-étre.

De ce fait, la pédagogie actionnelle est moins endiguée que la pédagogie
« traditionnelle » qui se réfere a un programme imposé et des exercices déterminés pour
évaluer les savoirs et les savoir-faire. Certes, dans I’approche actionnelle, I’éleve est encadré,
a distance, mais il demeure autonome dans sa méthode de recherche, il en est de méme pour

le travail qui peut étre effectué en groupe soit en présentiel ou via internet.
1.2. Apport des TICE dans I’enseignement secondaire

Face aux mutations sociales actuelles et la généralisation de I’outil informatique,
en vertu de décret ministériel, et dans I’intention de former un citoyen en adéquation avec le
mouvement  technologique, il est impératif de rénover les pratiques
d’enseignement/apprentissage au sein des établissements scolaires en les dotant

d’ordinateurs et considérant I’enseignement de I’usage de cet outil comme matiere officielle.

L’éleve d’aujourd’hui n’est pas celui d’hier et sa vision de I’école a totalement
changé ainsi que les outils didactiques ont tendance a étre remplacés partiellement. Alors il
est inéluctable de ne pas élaborer et mettre en ceuvre une stratégie afin d’équiper des salles
destinées a la manipulation des ordinateurs et connecter les établissements scolaire a
Internet, cette derniére devra offrir une authentique éducation relative aux environnements
technologiques et permettre a I’éléve un savoir-faire face a I’écran et I’acquisition d’une
culture informationnelle et dans le but de donner chance a la recherche pour tous les
apprenants et d’étre équitable afin d’éviter la ségrégation dans I’apprentissage entre ce que

Rosnay appelle les « info riches » et les « info pauvres ».

11
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Cet outil informatique présente plusieurs avantages selon son contexte d’usage :
- la motivation a la recherche
- Facilité du travail de recherche
- un outil d’enseignement/apprentissage tres efficace
- Facilite la communication interpersonnelle, intergroupe, inter-établissement
- offre une autonomie a I’apprentissage.

On peut dire que I’utilisation efficace des TICE s’inscrit dans une pédagogie
constructiviste ou I’éléve est auteur de son apprentissage et acteur principal dans
I’élaboration du projet ; ce travail personnel de collaboration et de mutualité avec les autres
ne peut qu’étre bénéfique pour arriver a de meilleures performances dans le travail qui lui a

été assigne soit au plan de contenu soit au plan de durée de réalisation.
1.3. Intégration d’internet au cycle secondaire

Il est évident que le multimédias représente aujourd’hui un moyen
incontournable dans le processus enseignement/apprentissage du FLE étant donné que les
nouvelles technologies et I’enseignement sont éléments censés interagir afin de produire un
enseignement plus raffiné et vu que les établissements scolaires sont équipés de cet outil
informatique qu’est I’ordinateur, donc la question de moyen pour le développement des

apprentissages est résolue.

L’usage des TICE est une évidence, c’est pourquoi Internet permet aux lycéens
de s’exercer a I’oral non seulement en classe mais aussi en dehors du contexte scolaire, il
leur permet aussi de travailler en ligne en interaction avec le groupe de recherche ou le
professeur-médiateur qui, au préalable, ayant proposé des activités a theme motivant. Cette
nouvelle ére de technologie a remis en question le statut des principaux acteurs de
I’enseignement, présentant des avantages en termes d’utilisation de I’Internet dans la

pratique d’enseignement/apprentissage.
- Pour I’enseignant

* rendre plus accessible et plus rapide la collecte des informations sujettes
d’exploitation dans les thémes des activités d’apprentissage.

* amplifier ses connaissances personnelles.

* diversifier ses activités d’enseignement.

* ne pas monopoliser les apprentissages.
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- Pour I’apprenant :

* outil d’apprentissage attractif, facilitateur d’acces aux informations et a
I’interaction

* sert a donner du sens a son travail.

* profiter d’un temps infini pour effectuer la tache qui lui est assignée.

* voir et revoir le produit de son travail et établir une auto-évaluation.

* communiquer avec ses collaborateurs pour la conception du projet.

De ce fait, le r6le de I’enseignant se voit transformé d’une maniére radicale en :
* apprenant a maitriser ce nouvel outil et utiliser de nouvelles méthodes
d’enseignement.
* organisant des travaux a distance.
* orientant les apprentissages en ligne en répondant aux interrogations des éléeves.
* gtant moderateur, facilitateur et accompagnateur.
Conclusion
Le mouvement technologique notamment I’internet avec tous ses différents
réseaux n’est que porteur de changement et d’évolution de la société et plus particulierement
dans les établissements scolaires, donnant plus de motivation non seulement a
I’apprentissage mais aussi a I’enseignement et ouvrant un horizon de recherche et
d’exploration du monde de I’information. L’école algérienne n’a pas été épargnée par ce
courant et sa généralisation est devenue imminente du fait que le lycéen est dominé dans son
comportement quotidien par I’utilisation des fois excessive de I’outil informatique
(ordinateur, smart phone, ...) Donc, il est opportun d’en faire bon usage pour un meilleur

apprentissage.
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Introduction

Les NTIC,produit d’une technologie avancée,font partie intégrante de notre vie
quotidienne, partout et a tout moment, elles sont omniprésentes, par ailleurs, I’exploitation
de ces outils informatiques donneraient une nouvelle approche concernant les apprentissages
en milieu scolaire; cette nouvelle conception constructiviste et actionnelle met I’apprenant
au centre du processus d’apprentissage «Un consensus est établi sur le fait que le recours
aux NTIC a des effets positifs sur la motivation générale des éléves a I’égard de I’école, leur
intérét pour les diverses matiéres, leur autonomie dans I’apprentissage et le développement
de la coopération »3Et par conséquent mettre fin & I’enseignement magistral car les
ressources ne sont pas rares et ce n’est pas la transmission des savoirs qui importe mais de
doter les apprenants de compétences pour savoir ou, quand et comment utiliser ces savoirs
au sein d’un probléme ou d’un projet; Bracewell. (1996) concluent que « les résultats pour
les moins mitigés qui ont été obtenus ont modéré les attentes initiales [...] et conduit a ce
gu’on pourrait appeler la perspective de I’ordinateur outil. Suivant celle-ci, la technologie

est vue comme un important moyen de renouveler et d’améliorer I’enseignement. »*
1. La classe inversée

Dans le cadre de I’innovation pédagogique et le recours aux outils numériques,
dans ses débuts, en 2013, I’un des péres fondateurs de la « classe inversée », TED® propose
ses vidéos éducatives pour « inverser les classes », ceci a donné une nouvelle vision du
processus d’enseignement/apprentissage qui consiste a préparer I’éléve avant son entrée en
classe ; d’ailleurs ce genre d’enseignement a toujours été pratiqué chez la plupart des
enseignants puisque les éléves ont eu a préparer soit des exercices ou lire un texte avant de

venir en classSauf sans I’apport de I’outil informatique.

3Acronyme de Technologie, Entertainment, Design. Conférences qui ont pour mission d’étre des «
propagateurs d’idées ».

4(Conseil supérieur de I’éducation, 1994, p. 34).

5 Khan académie et classe inversée (2013).
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Cette démarche ne constitue pas une révolution mais plutét une évolution de la
stratégie enseignement/apprentissage car I’enseignant restera toujours maitre des

apprentissages seulement comme accompagnateur.

1.1.1 Deéfinition sommaire de la classe inversée

Issue des Etats-Unis, « la classe inversée » est la traduction de
«invertedclassroom» maisplus généralement connue sous «Flippedclassrooms, attribué a
Bergmann et Sams selon Tucker (2012)°

Genéralement, le principe de la « classe inversée » est une fagon de réorganiser
les tempsd’apprentissages. La partie magistrale des cours est effectuée en autonomie (en
dehors dutemps de classe) et ce qui reléve plus traditionnellement des devoirs, est réalisé en
classe,souvent en travail de groupe. Cette démarche selon les deux chercheurs québécois en
sciences de I’éducation Bissonnette et Gauthier, s’appuie sur I’utilisation en alternance de la
formationa distance et la formation en classe « pour prendre avantage des forces de chacune»
(2012)".

1.1.2 Description de la « classe inversée »

Il n’existe pas de modéle uniforme de cette méthode. Cependant certains points
communsexistent, les éléves a la maison réalisent un travail en autonomie recourant a des
informationsnumériques multiformes comme visionner des ressources sur le site
webYouTube, une vidéo avec courssur diaporama et voix de I’enseignant, écouter des
podcasts®ou consulter des sites internet ; unquestionnement peut accompagner ces
ressources numériques.

Dans les modeles les plus aboutis, les éleves et les enseignants peuvent interagir
via un forumou un chat, de retour en classe, le début de la séance est mis a profit afin
d’éclaircir les zones d’ombres, d’incompréhension des éleves, ces connaissances seront
mobilisées par la suitelors de pratiques actives tres diverses : exercices d’application, débats,
discussions sur desthéemes d’actualité, analyse approfondie, activités de recherches ou

5Tucker, B. (2012), the flipped classroom, online instruction at home frees class time for learning. Repéré sur
http://wardwcom.webstarts.com/uploads/the_flipped_classroom_article.pdf

’Bissonnette, S. et Gauthier, C. (2012). Faire la classe a I’endroit ou a I’envers ? Repéré sur http://formation-
profession.org/pages/article/20/1/173

8Podcast la diffusion pour baladeur ou baladodiffusion, est un moyen de diffusion de fichiers (audio, vidéo
ou autres) sur Internet https:/fr.wikipedia.org/wiki/Podcasting
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conversations pour les cours de langues. La majorité des praticiens préconisent de réaliser
cette phase engroupe, enutilisant les « techniques d’apprentissages actifs »

Le temps de classe peut aussi commencer par un « test »permettant de vérifier
I’acquisition des connaissances (support de remédiation si besoin) ouplus simplement pour
valider si I’éléve a bien visionné les ressources.®

Selon Marcel Lebrun, dans une interview donnée par un journaliste « Dans
I’enseignement, I’enseignement magistral est révolu ; la société évolue, les technologies sont
14, les ressources ne sont pas rares, ce n’est pas la transmission des savoirs qui importe mais
doter les étudiants des compétences pour savoir ou ? Quand ? Comment ? Utiliser les savoirs

au sein de problémes ou de projets »%°.

La classe inversée ou « flipped class-room » : traditionnellement, le professeur
donne ses cours a I’amphi, I’étudiant commence a apprendre, autrement dit I’enseignement
se fait en présence et I’apprentissage a distance, pourquoi ne pas inverser le processus c'est-
a-dire I’enseignement a distance et I’apprentissage en présence et on va profiter du temps du
présentiel pour faire des choses intéressantes, c'est-a-dire de I’actif et de I’interactif. Cette
méthode se généralise grace aux techniques qui sont la et donc quelque part c’est parce que
nous sommes a I’air numérique que nos étudiants ont besoins de compétences non sollicitées
fortement par I’environnement et ensuite ces techniques nous permettent aussi de creer des
dispositifs ou quelques part I’enseignant est auprés de I’étudiant ou qu’il soit pour
transmettre son savoir, libérer I’'amphi de la transmission et permettre des activités
intéressantes, cela réunit les notions de compétence, de méthodes actives et de technologie
pour faire des valeurs rajoutées.

Une révolution de I’état d’esprit traduite par des changements radicaux. Les
classes inversées permettent d’aller doucement dans I’évolution, en proposant des vidéos,
des demandes dans un forum, des avis, des commentaires, ... renégocier I’espace et le temps
dans le processus enseignement/apprentissage, avec le réaménagement de ce dernier et le
rapport présence / distance, on a une variété de dispositifs qui sont possibles en accord avec
les compétences que I’on veut de nos étudiants c'est-a-dire qu’ils soient capables d’aller

*Master Métiers de I’enseignement, de I’éducation et de la formation Second degré 2éme année Expérience
de classe inversée en Seconde : Mémoire 2014/2015 Sabine DOLLMEYER. P2.

OLebrun, M. (2015). L hybridation dans I’enseignement supérieur : vers une nouvelle culture de I’évaluation
Journal international de Recherche en Education et Formation, 1(1), p. 65-78
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chercher I’information, qu’ils soient capables de travailler en équipe, qu’ils soient capables
de faire de I’esprit critique en critiquant le travail d’un autre groupe, etc. ...
1.2 Les principaux modeles de « classe inversée »

L’américain EricMazur est reconnu unanimement comme le précurseur dans
I’exploration decette méthode. Tout commence a I’université d’Harvard en 1990. Mazur
alors professeur dephysique pratique une pédagogie conventionnelle et s’interroge sur sa
pertinence. Lesétudiants ont un avis positif sur son cours et les resultats aux évaluations sont
tout a faitsatisfaisants, ils sont capables d’énoncer les lois et de faire correctement
lescalculs.Mais, Mazur constate que ces brillants étudiants sont mis en difficulté des lors
qu’il s’agitd’expliquer les concepts sous-jacents a cette loi ou a ces problemes : en fait, ils
se révelentincapables de raisonner comme des physiciens (Bouffard, 2014).11 fait également
le constat que 200 étudiants en amphithéatre, au lieu d’écouter, discutentactivement avec
leur voisin.

Suite a ces analyses et la mise en place de différentes expérimentations, il aboutit
au conceptappelé « Peerinstruction » ou « I’apprentissage par les pairs ». Dans une premiéere
phase, lesétudiants consultent a la maison les ressources, puis lui transmettent des questions
: Mazur(1997) construit alors son exposé en se basant sur les interrogations transmises. Dans
uneseconde phase, il pose une question appelé « concept Tests » avec plusieurs
réponsespossibles, chaque étudiant doit alors répondre individuellement et justifier son
choix ;s’ensuit un premier vote pour I’option la plus plausible. Dans une troisieme phase,
lesétudiants confrontent leurs réponses et doivent se convaincre mutuellement de la justesse
deleur choix fondée sur des arguments solides. Pendant ce temps, I’enseignant se déplace
pour entendre les différents argumentsutilisés. Les étudiants votent a nouveau.

D’une maniére générale, Mazur (1997) constate que les étudiants qui avaient la
bonne réponseont réussi a convaincre les autres. Pour finir, il présente les résultats au groupe
et s’attache acorriger les raisonnements erronés qu’il a pu saisir. Aprés quoi, I’enseignant
jugera a proposde passer au sujet suivant. Pour Mazur (1999), “nothing clarifies ideas better
than explainingthem to others”*!

Cette déemarche basée sur la construction, déconstruction, reconstruction, n’est-

elle pasuniquement pertinente pour la démarche scientifique ?

Upeer Instruction Model by Mazur
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Bergmann et Sams sont considérés comme les concepteurs du modele numérique
de cetteméthode pédagogique, initiée en 2006-2007 au Colorado. Aprés une longue
carriered’enseignants (en mathématiques et sciences) de type magistral, ces derniers ont
étéconfrontés a la nécessaire évolution de leur pédagogie et le désir de passer du
roled’enseignant transmetteur a celui d’accompagnateur.

Dans leur ouvrage « la classe inversée » (2014)*2, ils partent de constats,
similaires en partie aceux de Mazur : que les éleves n’apprennent pas tous au méme rythme,
I’attention en classeest limitée, des éléves « jouent aux écoliers » mais « n’apprennent que
superficiellement »,confrontés a I’absentéisme des étudiants, que letemps extrascolaire
consacre aux devoirs creuse I’écart entre les éléves en difficultés et lesplus performants.

Ils émettent également I’hypothese que tous les éleves n’ont pas le méme besoin
de laprésence directe de I’enseignant pour accéder aux savoirs. L’auto-apprentissage de
certainséléves permettrait de libérer du temps pour les éléves en difficulté.Mais le véritable
élément déclencheur de la naissance de la classe inversée a été les nouvellestechnologies,
notamment par la découverte d’un logiciel qui permettait d’enregistrer undiaporama, avec
de la voix et des annotations et une distribution facile en ligne. Ils se posérentalors la question
suivante®® : « et si nous enregistrions a I’avance toutes nos legons ? les élévesregarderaient
une vidéo en guise de devoir, puis nous pourrions profiter de la totalité de notre ». Traduction
“rien ne permet de clarifier davantage ses idées que de les expliquer aux autres » temps de
cours pour aider les éleves a comprendre les notions présentées sous vidéo maisqu’ils ne
comprennent pas encore ».

Pour Bergmann et Sams (2014), cette pédagogie est indissociable de la
technologie car ellepermet de dédoubler la présence de I’enseignant via les capsules (vidéos
réalisés par lesenseignants) ou diaporamas commentés par celui-ci. Cette méthode
asynchrone liberel’enseignant des exposés magistraux etdémonstrations au tableau. Le
temps de classe devientun « espace d’apprentissage » disponible pour la résolution de

problémes, des échangespersonnalisés ou les évaluations formatives.

2Bergmann, J, Sams, A. (2014). La classe inversée. Editions Reynald Goulet

13peer Instruction Model by Eric Mazur. Repéré
surhttps://blogs.commons.georgetown.edu/clickers cop/pedagogy/technigues/
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Evolution du modéle : de la « classeinversée » a la « pédagogie de la maitriseinversée »
selon Bergman et Sams (2014)

Aprés voir mis en place un modeéle classique de « classe inversée » ces praticiens
ontévolué vers une deuxieme etape en 2008-2009 qui consistait a adapter le
rythmed’apprentissage a chaque éléve.

S’inspirant de la « pédagogie de la réussite », des objectifs individuels sont
prédéfinis etplanifiés ; pour les atteindre, un parcours adapté est mis en place tant au niveau
desapprentissages que des évaluations sommatives « a la base, tous les étudiants travaillent
surdes activités différentes a des moments différents. Certains menent des expériences
enlaboratoire pendant que d’autres se livrent & des activités de recherche ; quelques-
unsreviennent sur les vidéos, tandis que les plus lents travaillent en groupe pour progresser
dansl’atteinte de différents objectifs d’apprentissage » (Bergmann et Sams, 2014). Les éléves
sontévalués individuellement et différemment sur informatique mais I’évaluation porte sur
leméme objet. Cette pedagogie est certainement la plus aboutie, car les éleves
sontcompletement autonomes dans leur apprentissage, leur seule obligation était de valider
leparcours de  compétences  préétabli, les  étudiants sont dans  un
moded’apprentissagecompletement asynchrone.

Plus récemment, Lebrun (2014), docteur en sciences a I’université catholique de
Louvain,dans son essai de modélisation de ce concept propose 3 niveaux de classe inversée.
Le niveaul « repositionne les espace-temps traditionnels de I’enseigner-apprendre » ; Lebrun
critiquece modele, dans la mesure ou il ne s’agit que d’un déplacement des temps
d’apprentissage.Pour le niveau 2, le temps « avant la classe » est consacré a la
contextualisation active commela recherche d’informations, la lecture d’un article, d’un
chapitre, d’un blog, la préparation d’une thématique a exposer, enquéte ou observations sur
le terrain a réaliser seul ou engroupe , puis « le temps en classe » est consacré a la «
présentation de la thématique, débat surdes articles lus, analyse argumentée du travail d’un
autre groupe (évaluation par les pairs),création d’une carte conceptuelle commune a partir
des avis, opinions, commentaires ..., mini-colloque dans lequel un groupe présente et un

autre organise le débat ...pendant le moment (I’espace-temps) du présentiel »**

14 pédagogie de la classe inversée « PLACE DES OUTILS ET RESSOURCES NUMERIQUES DANS
CETTE FORME D’ENSEIGNEMENT » mercredi 26 avril 2017 par Louis Pascal Nono Tchatouo, Nathalie
Baquet
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Mais ce modele présente des limites, quelle place accordée a la reconstruction ?
A laconceptualisation ? La transition entre le niveau 1 et le niveau 2 est simplement le
passage dumodele déductif au modele inductif. Dés lors, Lebrun propose une hybridation
(niveau 3) deces deux précédents niveaux basée sur quatre temps?® :

- Le premier est la phase de I’expérience concrete (a distance), I’éleve travaille
deséléments de contextualisation (idem niveau 2 & distance) mais avec une approche
structurée ;

- Le deuxiéme (en présence), I’observation réfléchie avec présentation des
éléments decontexte, identification des différences et similitudes (création de conflits-
cognitifs) quipermet de faire émerger les questions et les hypothéses ;

- Le troisieme (& distance), la conceptualisation abstraite, ce qui signifie «
prendreconnaissance des théories, relever les éléments pertinents pour la thématique
investiguée,préparer une synthese, exercer le fonctionnement du modele » ;

- Le quatriéme, I’expérimentation active, qui permet de consolider, d’appliquer,
detransférer a d’autres contextes.

En conclusion, I’E.N.S Lyon propose la définition suivante de cette méthode
pédagogique,rebaptisée « classe étendue»1®:

- « en classe : des activités d’apprentissage en groupe fondées sur I’interaction
entre pairs,en vue de favoriser la Co-construction/Co-élaboration des savoirs.

- hors classe (a distance) grace aux TIC (Technologies de I’Information et de la

Communication) : individuellement, une acquisition des connaissances de cours
et pargroupe, des travaux de Co-élaboration/Co-construction au travers de (petits)
projetspédagogiques. » Suite a I’exploration de ces approches, une question se pose : quelle

terminologie employéepour qualifier « la classe inversee ».

SArticle, blog : Classes Inversées, étendons et « systémisation » le concept ! Essai de modélisation et de
systémisation du concept de Classes inversées

18Classe inversée: une proposition de définition "étendue", repéré sur http://acces.enslyon.

Fr/acces/classe/numerique/mise-en-oeuvre/classe-inversee-une-proposition-de-definition-etendue/
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2- Conception de la capsule

2-1. Stratégie d’inférence :

Cette stratégie s’inscrit dans une approche déductive mettant I’interlocuteur en
situation de réflexion afin d’appréhender le sens du message émis par le biais de d’éléments
para-textuels notamment la cadence et la tonalité du discours, la prosodie, les groupes de
souffle, les accents etc....

2-1.1. Définition :

Inférer pour comprendre un message signifie mettre en relation indices textuels
et connaissances individuelles, effectuer les choix et les rapprochements pertinents. C'est
soumettre, par la rétroaction, ses hypothéses a I'épreuve de la réalité d'observations

complémentaires.t’

2-1.2. Objectif

L’objectif de cette théorie réflexive est d’inciter I’apprenant a appréhender tous
les éléments para textuels tels la prosodie, la tonalité, I’accent, I’identification des voix, la
musique, les supports iconiques ..., afin de construire ou reconstruire du sens au message
oral contenu dans une capsule pédagogique congue pour la réalisation de I’activité de la
compréhension de I’oral dans une classe inversée.

2.2- Qu’est-ce—qu’une capsule ?

Les capsules vidéo s’imposent actuellement comme un véritable phénomeéne de
mode, notamment dans le domaine éducatif. D’une part, I’évolution des pratiques
pédagogiques en font un support d’apprentissage idéal. D’autre part, aujourd’hui, de
nombreux outils et services permettent la réalisation rapide et la mise en ligne facile de
courtes vidéos originales. Il s’agit d’une séquence vidéo, généralement courte et scénarisée,

permettant de développer une idée, une notion ou un théme.

Initialement utilisée dans le monde de I’entreprise comme support de

présentations dynamiques réalisées a peu de frais, la capsule vidéo fait aujourd’hui son

YALSIC ( Apprentissage des langues et systémes d’information et de communication) http://alsic.org ou
http://alsic.revues.org Vol. 6, Numéro 1, juin 2003 pp. 143 - 150
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entrée dans les apprentissages. Elle est déja tres prisée dans le milieu de la formation a
distance. Elle est notamment indissociable de la pédagogie inversée.

Le terme de “capsule” nous arrive du Québec ou il désigne « toute production
écrite, orale ou audiovisuelle qui traite, de maniere condensée, d’un sujet ou d’un theme
donné » Le modele québécois de la « capsule informative » des manuels scolaires a évolue
vers les récentes capsules vidéo. Ces dernieres permettent une approche toujours plus

plaisante tout en restant instructives.

Qu’elle soit réalisée en une seule prise ou qu’elle soit le fruit d’un montage plus

long, la capsule vidéo revét des formes variées. Elle peut correspondre a :

« Une séquence vidéo capturée a I’aide d’une caméra : reportages, conférences,

démonstrations au tableau, démonstrations sur table.
« Un diaporama enrichi d’un commentaire audio.

« Uneanimation sur “tableau blanc” (logiciel ou application mobile) permettant

I’annotation de documents et la manipulation d’objets ou de textes ;

e Une vidéo interactive enrichie par [I’intégration de compléments
d’informations sur lesquels on peut agir : lien internet, fil twitter, vidéos complémentaires,

images, textes, podcasts ... ;

« Une mise en mouvement de textes et d’images fixes avec effets d’animation :

écriture, dessin a la main...

Cette liste n’est pas exhaustive et il est toujours possible de combiner ces différents types de

capsules pour personnaliser sa production.
2.2- Définition de capsule pédagogique

La capsule pédagogique est une sorte de séquence vidéo qui permet aux éleves
d’avoir accés a I’information a tout moment et de manipuler la vidéo a volonté : répétition,
pause, défilement. Cela nécessite néanmoins que chacun dispose du matériel de consultation,
pour éviter de genérer des inégalités. Par ailleurs, le mouvement de la vidéo dynamise les

explications et maintient I’attention des éeleves. En facilitant ainsi la compréhension et la
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mémorisation8, Une vidéo aura plus d’impact qu’un texte ou des images fixes. C’est a la
fois sa force et sa faiblesse car la moindre erreur commise dans ce type de support risque
d’étre assimilée a tort par les éléves. De plus la correction du contenu est d’autant plus

délicate que le travail est complexe a modifier une fois en ligne.

Une capsule vidéo peut étre utilisée a tous les moments d’un apprentissage qu’elle
soit partie intégrante du cours ou proposée en complément. Elle s’adapte aux besoins de
I’enseignement : susciter la curiosité, questionnéeexpliqué, corrigé, synthétiser des
savoirs. Une série de capsules réalisée par I’enseignant et/ou par I’éléve peut constituer une
base de données qui accompagnera les éléves tout au long de leur cursus. Lorsqu’ils créent
les capsules, les éléves deviennent davantage acteurs de leur apprentissage : ils reformulent,
syntheétisent et explicitent le cours. L’enseignant joue alors un réle de remediation,

d’évaluation, de conseil et s’assure de la compréhension et de la mémorisation du cours.
2-3. Comment réussir sa capsule

Ceci est la tache d’un spécialiste en informatique sachant procéder au mixage des
Voix, des supports iconiques et la tonalité musicale. Certaines regles doivent étre respectees
pour rendre une capsule efficace, c'est-a-dire comprehensible, engageante, dynamique et

originale.

Une capsule doit étre courte et aller a I’essentiel. Sa construction doit étre fluide,
suivre une progression cohérente et étre liée a des objectifs explicites. On estime la durée
optimale d’une capsule entre 2 et 5 minutes. Il est bien entendu difficile de limiter une
conférence a ce délai ! Il faut dans ce cas séquencer le support. Le lecteur pourra visionner

directement la partie (chapitre) qui I’intéresse.

Il semblerait que les videos réalisées par des amateurs soient plus populaires que
celles effectuées en studio d’enregistrement, notamment parce qu’elles proposent un cadre
plus personnel. Cependant, il faut veiller a la qualité du support : le résultat ne doit pas

témoigner d’un trop grand amateurisme.

18Néanmoins, “les résultats attendus en termes d’apprentissage ne sont pas toujours présents” (Amagl

Arguel "Apprendre avec la vidéo™).
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L’originalité est souvent appréciée. 1l faut neanmoins I’intégrer avec modération
pour que la forme ne perturbe pas la diffusion du message. La capsule doit surtout varier les

médias, le rythme, le ton, et les voix pour maintenir I’attention.
2.4- Capsule et outils informatiques

Pour réaliser une capsule, il existe de nombreux outils. Leur degré de simplicité

est relativement varié, tout comme leurs exigences et logiques de réalisation.

Les logiciels pour ordinateur se font de plus en plus rares dans ce domaine. On
trouvera plus facilement des services en ligne et des applications pour appareils mobiles. Ces
derniers ont I’avantage d’exploiter I’ensemble des périphériques intégrés aux appareils.
Prendre une photo avec une tablette puis I’insérer dans la capsule pendant la réalisation est

donc possible.

Les logiciels de montage vidéo permettent quant a eux des realisations plus
exigeantes. En effet, ils proposent genéralement plusieurs pistes permettant notamment

d’incruster une image ou une autre vidéo et enregistrer une,voix-off par postsynchronisation.

3- Procédeé d’inversion de la pédagogie magistrale a la pédagogie inversee

Cette opération n’est pas standard, elle nécessite une préparation adaptée non
seulement au théme choisi mais aussi au niveau des éléves. Cependant, la préparation et la
mise en application des activités en dehors de la classe et dans la classe soulévent une batterie
de questions auxquelles I’enseignant est censé y répondre. Ce questionnement s’articule en
trois moments bien définis : Avant, pendant et aprés le cours.*®

Cette stratégie s’inscrit dans un cadre de réflexion et de réaction a partir d’une
capsule vidéo en adoptant la théorie de Bloom Field qui consiste en :la mémorisation du
contenu du support, comprendre la thématique, de procéder a une interprétation personnelle,

effectuer une analyse approfondie en cours, évaluer les acquis et créer un nouveau produit.

Bhttp://mediafiches.ac-creteil .fr/spip.php?article366 Comment inverser / foire aux questions sur la mise en

place d’une classe inversée.
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3-1. Avant le cours

3-1. a - Quelles activités proposer aux éleves avant le cours ?

Le plus fréeqguemment, en classe inversée, le travail demandé aux éléves hors la
classe consiste a visionner des capsules vidéo réalisées par le professeur. Ces capsules
peuvent étre plus ou moins longues et détaillées, sans excéder 10 minutes. Les différences
s’expliquent par le profil des éléves (par exemple, un lycéen pourra soutenir une vidéo plus

longue), mais aussi par I’objectif visé par le professeur.

Pour une classe inversée efficace, le travail préparatoire doit recevoir un écho en
classe. C’est pourquoi, la plupart du temps, la capsule est associée a un questionnaire en
ligne dont le professeur exploite les résultats. L’usage le plus courant est d’interroger les

éléves sur son contenu et de vérifier ainsi leur compréhension de la thématique.

Ces questions n’appellent pas nécessairement une réflexion approfondie. Les
éleves «ne sont pas sollicités cognitivement » et, de ce fait, ne sont pas freinés par la
difficulté. L objectif est que tous les éléves puissent réaliser le travail demandé. Une activité
trop longue ou trop complexe risquerait de les décourager.

Si les capsules vidéo semblent étre I’usage le plus courant dans ce travail hors
classe, ce n’est pas la seule pratique possible. Tous les supports et toutes les activités
permettant la découverte des notions sont en effet envisageables ; a titre d’exemple mettre
en ligne a la disposition de ses éléves des présentations (de type diaporama) et des cartes
mentales. En effet, en proposant d’autres types de documents (textes ou corpus de textes,
cartes, graphiques, images, pages web ou sciographie, etc.) on élargit le champ des activités
possibles : recherche, discussion en ligne, Co-construction d’hypotheses...

3-1. b - Quel délai imposé pour la réalisation du travail préparatoire ?

Le temps accordé aux éléves pour faire le travail en amont du cours est une
variable importante a laquelle il faut réfléchir. Un délai trop court peut empécher sa
réalisation par I’ensemble des éléves. A I’inverse, un délai trop long peut étre dommageable
aux apprentissages vises ainsi qu’a I’activité en classe. Plus le temps entre ce travail
préparatoire et la séance sera long, plus les éléves risquent d’en oublier le contenu et de

perdre tout intérét pour I’activité proposée.
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On peut utiliser les capsules pour attiser la curiosité des éleves sur un sujet
donné : le visionnage peut donc étre fait la veille. Mais, dans la plupart des cas, on accordera
un délai de 10 a 15 jours, notamment si un travail de réflexion est attendu. Les éleves seront
de ce fait plus nombreux a faire I’activité. Cela laisse également du temps pour pallier les

empéchements temporaires liés aux défauts de matériel ou de connexion.

Un délai suffisant est aussi intéressant pour le professeur car il doit analyser les
réponses au questionnaire et adapter en conséquence les activités qu’il proposera en classe
aux éleves. Il peut alors étre pertinent d’imposer aux éleves une date butoir permettant a

I’enseignant une préparation plus sereine.

3-1.c - Le travail hors classe doit-il étre fait a la maison ?

Dans le cadre d’une classe inversée, les éléves sont invités par leur professeur a
effectuer le travail préparatoire depuis chez eux. Les activités hors classe s’appuient
généralement sur des outils numériques ce qui pose forcement, et a juste titre, la question de
I’équipement.

La vulgarisation de I’outil informatique et notamment Internet qui est en pleine
expansion et plus particulierement dans les milieux scolaires ainsi que I’équipement des
éleves en smartphone et tablette favorisent le travail de communication et de recherche. La
réalisation de ce travail est donc possible par I’équipement numerique d’un nombre
important de foyer. Mais que faire pour le seul éléve de la classe qui n’a pas d’ordinateur,
de connexion internet ou d’équipement mobile ? Ou pour ceux qui ont tout I’équipement
nécessaire chez eux, mais dont I’utilisation est partagée avec toute la famille ? Comment
anticiper également les difficultés ou impossibilités temporaires de connexion pour causes
multiples ?

On peut proposer a cette catégorie d’eléves des vidéos sur clef USB ou
CD/DVD. Il leur permet aussi d’utiliser I’ordinateur de I’école ou le cybercafé du coin. En

bref les moyens de transmission et de réception sont disponibles.
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3-1.d - Comment le temps de préparation est-il imparti par I’enseignant ?

Certes, préparer une séquence pédagogique inversée demande du temps, mais
qui sera rentabilisée a plus ou moins court terme. Outre le travail classique de preparation
de cours, la conception et la réalisation des capsules et des questionnaires représentent un
travail supplémentaire, sans compter le fait que jouer le jeu de la différenciation pedagogique

implique la création de multiples activités pour une méme séance.

o La classe inversée ne laisse pas de place a I‘improvisation ni a I’'implicite. I
est important que les éleves aient une bonne visibilité de ce qu’on attend d’eux, comme en
témoigne Sandrine Dinnat, professeur de sciences sanitaires et sociales au Lycée de I’ Authie
a Doullens (80) :« Le premier temps de préparation de la classe inversée est de concevoir un
plan de travail sur lequel toute la démarche d’une séquence pédagogique est proposee aux
éleves. Y figure le travail a faire (a la maison ou en classe) et les compétences qui seront
travaillées durant la séquence. Il doit étre suffisamment détaillé pour que I’éléve sache les
étapes qu’il a a réaliser afin d’atteindre toutes les compétences visées et en combien de
temps. »

o La plupart des enseignants pratiquant la classe inversée créent leurs propres
supports. La réalisation de ces supports, notamment des capsules vidéo, nécessite du temps.
Cependant, de nombreux outils performants (ordinateur, Smartphone, tablette, ...) Facilitent
leur creation et leur partage. On peut en effet obtenir des supports de qualité et
impressionnant sans y passer de longues heures a la conception de la capsule. Les
fonctionnalités de ces outils permettent aux plus aguerris de peaufiner leurs réalisations,
mais, si la forme a une part non négligeable sur I’appétence des éléves, c’est bien le contenu
qui doit étre précis et sans défaut pour permettre d’atteindre les objectifs visés par le travail

préparatoire.

La conception du questionnaire en ligne qui accompagne généralement la
capsule est a ajouter au temps de préparation. Son utilité est de vérifier si les éléves ont bien
réalisé concretement le travail et assimilé I’objectif de la tache a accomplir. La encore, la
réalisation de ce questionnaire est facilitée par les générateurs de QCM en ligne. Le choix
du bon outil est donc important, c’est-a-dire qu’il faut choisir celui qui conviendra le mieux
a I’enseignant au regard du type de questions qu’il veut poser (QCM, réponses courtes,

réponses libres, etc....), des options de réponses qu’il désire (respect de la case, tolérance
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d’erreurs, utilisation de  formules mathématiques...) et des possibilités
de feedback autorisant I’auto-évaluation.

Quoiqu’il en soit, le temps investi sera mis a profit, et ce sur plusieurs années,
en réutilisant les capsules et les questionnaires a plusieurs moments de la séquence dans le
cadre des activités en classe, par exemple, ou comme support de révision et d’auto-
évaluation en dehors de la classe. Les professeurs peuvent aussi partager leurs créations au

sein de leur équipe pédagogique.

3-1. e - Quel accompagnement peut-on préconiser durant le travail a distance ?

Certains professeurs de classe inversée se sont posés la question de
I’accompagnement des éleves durant le travail préparatoire et ont choisi de mettre a profit

I’outil numerique pour créer un échange entre eux et les eleves en dehors des heures de cours.

Cette relation distanciée peut se limiter a donner le travail a faire et rendre
accessible les ressources proposées. L’enseignant peut utiliser Twitter et la messagerie
électronique pour rappeler les devoirs. 1l consulte régulierement le tableau des réponses aux
questionnaires en ligne afin de « relancer gentiment » les retardataires jusqu’a la veille du

cours.

L’ enseignant peut envisager aussi d’utiliser le temps hors la classe pour répondre
aux questions des éleves et apporter a distance son aide et son soutien. Mais, dans ce cas de
figure, il est nécessaire de fixer des limites pour ne pas rendre, aux yeux des eleves, le
professeur disponible a toute heure du jour et de la nuit. Des rendez-vous pour des échanges

synchrones ou non peuvent étre fixés a des moments définies a I’avance.

Durant ces rendez-vous distants, I’intelligence collective de la classe peut étre
sollicitée en favorisant les échanges entre éléves. Le choix de I’outil est ici, encore une fois,
fondamental. 1l doit permettre des échanges écrits, voir méme des échanges de fichiers, de

facon sécurisée.

Enfin, pour échanger avec les éléves, nous avons choisi les réseaux sociaux. En
effet, ces derniers sont tres utilisés par les éléves. Ils leur permettent d’avoir un acces plus
régulier aux informations que I’enseignant peut y déposer. Cela permet aussi d’aborder avec

eux I’éducation aux médias. Il est trés important que I’enseignant n’utilise évidemment pas
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ses comptes personnels mais il crée des comptes "professionnels” sur lesquels il n’interagit

qu’en lien avec son métier d’enseignant.
3-1. f - Quand inverser au cours d’une séquence ?

Inverser chaque séance est peu envisageable. De méme, ne proposer, comme
travail & la maison, que I’activité préparatoire en début de séquence (ou de chapitre...) perd
en efficacité. Tout en évitant le travail a faire la veille pour le lendemain, pourquoi ne pas
proposer sur un temps plus long, des activités qui contribuent a la comprehension et a la

construction progressive de la thématique chez les éléves.

D’une part, en intégrant une longue période de recherche durant laquelle I’éléve

peut solliciter I’enseignant autant de fois qu’il le souhaite en cas de difficultés potentielles.

D’autre part, en proposant aux éléves des activités collectives qui transcendent

les séances. Ce type d’activité a I’avantage de faire exister le groupe en dehors de la classe.

3-1-g - Comment prolonger en classe du travail fait hors-classe ?

En choisissant bien ses outils, le professeur peut vérifier le travail réalisé par les
éleves. La plupart des outils en ligne permettent a I’auteur d’un questionnaire, non
seulement, de consulter les réponses afin de savoir si le travail a été fait, mais aussi, d’en

évaluer la qualité. Cette étape est importante car elle permet :

Premierement, de vérifier ce qui a ou non été compris et, ainsi, de réajuster en
classe certaines notions. On peut alors réfléchir a des stratégies de remédiation
comme revoir telle ou telle partie de la vidéo en classe entiere ou simplement aller voir
individuellement les quelques éleves ayant eu des difficultés. On peut aussi constituer des

groupes homogenes ou non en vue d’augmenter les interactions entre les éleves.

Deuxiéemement, de guider les activités proposées en classe en leur laissant la
possibilité de formuler leur propre questionnement. Ces questions libres permettent d’établir

des axes de réflexion en lien avec le cours.
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3-2. Pendant le cours
3-2-1- Quelles activités proposer aux éléves ?

Il n’est pas possible de lister toutes les activités envisageables en classe inversee.
Les seules limites sont celles de I’imagination pédagogique. Mais, ces activités doivent

toutes étre guidées par quelques principes :

a- La pédagogie active : les éléves sont créateurs. Ils réalisent et ne sont pas de simples

exécutants. lls créent leurs propres supports.

b- La prise d’initiative: les éléves sont chercheurs, ils réfléchissent, s’interrogent,
tatonnent, essayent, se trompent parfois, se corrigent et choisissent leur propre voie pour

arriver a leurs fins.

c- La différenciation pédagogique : les éléves sont variés et variables. Ils n’ont pas tous
les mémes besoins, ils progressent et régressent parfois et pas tous au méme rythme. Leurs
différences ne s’arrétent pas a leur niveau ou a leurs compétences, mais elles dépendent aussi
de leur degré d’autonomie, de leur assurance, de leurs godts, de leur forme d’intelligence

(visuelle, auditive, etc.). Le cours doit tenir compte de cette diversité et la mettre a profit.

d- Le travail collaboratif : les éléves sont partenaires dans leurs apprentissages, chacun
a quelque chose a apporter aux autres. Ils mutualisent leur travail et construisent le savoir
ensemble. La classe inversée (comme d’autres formes de pédagogie) intégrent ces principes
fondamentaux, non pas pour formater un éleve unique, mais pour former des individus

autonomes, confiants, réfléchis et accomplis.

Il est important de créer une variation dans les activités proposées afin de
renouveler I’intérét des éléves, de travailler différentes compétences, ou de permettre aux
éléves de s’affirmer davantage lorsqu’ils se sentent plus a I’aise face a une tache demandée.
Ainsi la conception d’une séquence s’effectue en plusieurs phases ou temps

d’apprentissage :

- La phase de réflexion : temps d’échanges entre pairs qui permet de corriger les

incompréhensions de certains
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- La phase de construction : temps de réalisation d’une tache complexe, chaque groupe
devant rédiger la notion sous forme de carte heuristique®.( Une carte heuristique, carte
cognitive, carte mentale, carte des idées, est un schéma, suppose refléter le fonctionnement
de la pensée, qui permet de représenter visuellement et de suivre le cheminement associatif

de la pensée)

- La phase de mise en commun : un éleve rapporteur projette et explique la carte
heuristique produite par son groupe devant toute la classe

- La phase de production : temps de construction du bilan.

Avec Sandrine Dinnat, dans un premier temps, « les questions éventuellement
posées par des éleves dans le formulaire en ligne sont notées et font I’objet d’un travail
collaboratif de recherche ou d’approfondissement lors de la premiére étape de mise en

activité ». La seconde étape se fait en trois temps :

- vérification des savoirs a travers un exercice qui évalue la bonne compréhension des

notions

- travail des savoir-faire a travers une tache complexe et une production de groupe

(réalisation de vidéos, par exemple)
- évaluation par une tache individuelle.

- Quelle production attend-on des éléves ?

Lors des activités de groupe en classe inversée, il est en général attendu des
éléves une production de ressources. Il ne s’agit pas ici de simplement faire des exercices
(méme s’il peut s’agir d’une étape vers la tache finale), mais de créer une ressource qui
expliquera la totalité ou une partie de la notion abordée, permettant ainsi de vérifier la bonne
compréhension des éleves sur I’élément central du cours. Ces ressources peuvent étre
diverses : vidéos, cartes mentales, exposé oral, mandala, ou encore des questionnaires de
compréhension a destination des autres classes comme le propose Sandrine Dinnat. L’idée

est que la ressource produite soit utile pour le groupe, la classe, voire au-dela.

2Définition : Une carte heuristique, carte cognitive, carte mentale, carte des idées!, est unschéma,
suppose refléter le fonctionnement de la penseée.... https:/fr.wikipedia.org/wiki/C, Encyclopédie libre.

e ————————————
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D’aprés Sandrine Dinnat, ces réalisations doivent permettre de vérifier les
savoir-faire des éléves (analyser, caractériser, commenter, montrer en quoi...) ainsi que la

maitrise des notions en lien avec le programme et leur contexte d’application.
3-2-2 - Comment constituer les groupes de travail ?

Sur ce point, la classe inversée offre un avantage indéniable : le travail
préparatoire. C’est une précieuse source d’informations sur la représentation, la
compréhension, ou I’intérét suscité par une notion ou un concept. Il peut ainsi servir d’appui
a la constitution des groupes quel que soit I’objectif recherché. A titre d’exemple, Marie
Soulié compose ce qu’elle appelle « I’Tlot des curieux » avec tous les éleves qui ont posé une
question dans le formulaire en ligne. Elle prend ainsi le temps, en début d”heure de répondre

a leurs questions.

Les modalités de constitution des groupes sont multiples. Leur formation peut
répondre a différents objectifs :

- Constituer des groupes de besoin pour travailler une compétence mal maitrisée par

les éléves.
- Constituer des groupes hétérogenes pour faciliter I’entraide
- Constituer des groupes par affinité pour un travail plus serein et efficace.

- Constituer des groupes de sensibilité ou d’intérét pour favoriser la curiosité et le
dynamisme. C’est le cas par exemple avec « I’Tlot des curieux” » dans la classe de Marie
Soulié.

- Constituer des groupes de formes d’intelligence (d’aprés les «intelligences
multiples » théorisées par le psychologue américain Howard Gardner en 1983). Cela dans le
but d’utiliser les points forts des éléves ou, au contraire, de les entrainer a une forme

d’intelligence spécifique.

On veillera a varier les stratégies et la constitution des groupes afin que le rituel

ne devienne pas une routine contre-productive.

26



REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE

- Que faire des éléves n’ayant pas réalisé le travail préalable ?

Si beaucoup de professeurs constatent un travail a la maison effectif de la part
des éléves, la classe inversée ne résout pas forcément entierement le probleme. Comme
I’explique Sandrine Dinnat, « pour diverses raisons, il arrive que certains éleves (2-3 par
séquence) n’aient pu prendre connaissance de la capsule ou des documents de travail. » Il
faut alors composer avec ces éléves et trouver une solution pour les intégrer au travail du

reste de la classe.

Il est possible, comme le fait Sandrine, de leur permettre de consulter la capsule
en classe sur un poste informatique ou, avec I’accord du chef d’établissement, de pratiquer
le BYOD(Bring Your One Device) consiste a apporter votre appareil numérigue en classe.

Les éleves réintegrent leur groupe de travail une fois le visionnage terminé.

Vous pouvez également vous appuyer sur le reste de la classe et demander aux
éléves du groupe d’expliquer a leur(s) camarade(s) ce qu’ils ont compris dans le travail
préalable. Cela permet un réinvestissement du travail préparatoire et une meilleure

appropriation du savoir.

Un réle spécifique peut étre fourni a ces éléves, comme celui de rapporteur du
groupe. lls devront alors nécessairement « réecupérer » leur retard di au travail préparatoire
non fait et devront sirement interroger les autres membres du groupe pour comprendre ce

qu’ils doivent expliquer a leur tour.

- Quel est le réle du professeur pendant la classe ?

Si on reprend I’idée que se fait Nicolas Lemoine de la classe inversée, le but est
de libérer du temps en classe durant lequel le professeur est utile. Méme si dans la démarche
de la classe inversée comme de toute pédagogie active, le professeur n’est plus la seule
source du savoir, il en reste le garant. Il se doit de vérifier et de valider les travaux des éléves

en continu durant le cours.

Pour Marie Soulié ou Sandrine Dinnat, le professeur a plus un réle de « guide »,
ou de « régulateur ». Il passe voir tous les groupes de facon inégale, selon les besoins, il

répond aux questions, anime et vérifie que les délais de temps sont respectés.
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Les éléves n’ayant pas tous les mémes besoins d’accompagnement, le professeur
doit intervenir de facon différenciée et il peut le faire car le vrai moteur de la classe, c’est
I”intelligence collective ! Il n’est donc plus le seul vers qui les éleves se tournent : ils peuvent
questionner les membres de leur groupe ou encore les ressources qui sont mises a leur

disposition.

Pour Nicolas Lemoine, libéré de I’écriture du cours, le professeur peut ainsi se
concentrer davantage sur les éléves en difficulté. « Pour les groupes ayant plus de difficultés,
I’enseignant consacre beaucoup de temps en s’asseyant au sein du groupe pendant parfois
10 ou 15 minutes de suite, ce qui est réellement trés profitable pour les éleves ».

Ce changement de posture est tres bénéfiqgue comme I’explique Marie Soulié :
« les éleves qui ont des difficultés sont accompagnés par le professeur qui n’est plus en face,

mais a coOté d’eux. »

Les autres éleves, méme les meilleurs, sont aussi demandeurs d’une aide ou, du
moins, d’un accompagnement de la part de leur professeur. Il ne s’agit pas de les laisser se
débrouiller complétement seuls. Pour répondre a leur demande et favoriser leur autonomie,
le professeur peut leur proposer des « coups de pouce » prépares a I’avance. 1l peut s’agir
par exemple de rappels méthodologiques, d’un questionnement particulier, d’étapes
préalables a la réalisation de la tache finale, de ressources créées plus tot dans I’année par
les éleves... les possibilités sont nombreuses. Ces coups de pouce sont a distribuer aux
groupes selon les besoins de chacun. lls peuvent aussi étre mis a disposition en fond de

classe.

- La classe inversée change-t-elle I’organisation physique de la classe ?

Pour favoriser I’intelligence collective et le travail en autonomie, I’organisation
de la salle de classe doit étre réfléchie. Inutile de tourner toutes les tables vers le professeur,
mieux vaut les disposer en ilots pour favoriser la communication au sein du groupe. Ceci
peut poser des difficultés en cas de partage de la salle avec d’autres collegues car il faudra
préparer la salle en semi groupe et remettre les tables a leur place initiale a chaque séance,

méme si on peut se demander quelle est I’organisation « normale » d’une salle de classe.
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Nicolas Lemoine choisit de placer a proximité du tableau les groupes d’éléves
les plus en difficultés pour pouvoir les aider plus facilement. Les éleves ayant plus de facilité

sont placés dans des groupes en font de classe, pour « développer une meilleure autonomie ».

Des ressources peuvent étre mises a disposition des éléves que se soit sur les
murs, sur les tables ou dans une armoire a laquelle ils peuvent accéder régulierement. La
décoration devient ainsi partie prenante du travail collaboratif et de I’autonomie des éleves,
comme les QR Codes?*qui ornent les murs de la salle de Marie Soulié.(professeure de

francais au college Daniel Argote d’Orthez)
3.3 Apreés le cours
- Que reste-t-il du cours pour les éléves ?

Les ressources produites par les éleves au fil des séances sont les principales
traces du cours. Si ces travaux ont été créés collectivement, il est important de les rendre

disponibles a n’importe quel membre du groupe.

Sandrine Dinnat propose par exemple que «les travaux ayant nécessité
I’utilisation de I’outil numérique soient traduits en QR Code » afin de les rendre accessibles

rapidement et sur un appareil mobile. Ces QR Codes peuvent étre collés dans les cahiers.

Les travaux de groupe étant préférablement différenciés, les ressources creées
par les éléves ont vocation a étre partagées au sein de la classe, mais aussi, pourquoi pas, au
sein de I’etablissement, voire au-dela. Marie Soulié et Sandrine Dinnat se servent par
exemple du site web de leur établissement pour mettre en ligne les productions de leurs
éleves. Il est pour elle « primordial de rendre visible la production pour donner de la valeur
au travail et générer ainsi du plaisir et de la fierté. » Ceci permet également de les rendre
accessibles par tous, depuis la maison. En partageant les travaux des éléves, Sandrine Dinnat
attend également des échanges réflexifs avec ses collegues sur le fond et sur la forme de ces

productions.

Zllecode QR (en anglaisQR Code) est un type decode-barresen deux dimensions (ou

code matriciel datamatrix) constitué de modules noirs disposés dans un carré a fond blanc. L'agencement de

ces points définit I'information que contient le code.
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Le travail préalable a la réalisation de ces ressources peut également étre fait sur
les cahiers des éleves, ainsi ils gardent une trace de leur réflexion collective, des pistes qu’ils

auraient envisagées et de I’évolution de leur travail en plus de la production finale.

Les éleves de Sandrine Dinnat et de Nicolas Lemoine ont également, comme

traces, la partie du cours qui a été recopiée lors du travail préparatoire.

- Quelle évaluation pour les éléves ?

La pratique de la classe inversée se préte tres bien a I’évaluation formative car

elle est propice a la mise en place des six composantes de ce type d’évaluation?? :

Recours a
des méthodes
diversifiges pour
evaluer les acquis
des éléves

Utilisation de méthodes
d'enseignement variées
pour répondre aux
besoins diversifiés
des &léves

Feedback

4=

adaptation de
I'enseignant

Instauration d'une
culture de classe qui
encourage
I'interaction at
I'utilisation d'outils
d'évaluation

Définition d'objectifs
d'apprentissage et
suivi des progrés
individuels des éléves
vers ces objectifs

Implication active
des éléves
dans le processus
d'apprentissage

Les composantes de I’évaluation formative

22D’aprés le Rapport OCDE/CERI, Evaluer I’apprentissage, I’évaluation formative (2008), OCDE/CERI.
Page 6.
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Proposer des activités différenciées selon les groupes et constater les difficultés
et les facilités des éleves reléve bien du domaine de I’évaluation formative. On peut méme
laisser aux éléves le choix de leurs activités en fonction des compétences qu’ils veulent
développer ou acquérir. Les compétences travaillées et les critéres d’évaluation doivent étre
clairs pour les éléves. C’est le cas dans le plan de travail que propose Sandrine Dinnat a ses
éléeves en début de séquence (voir plus haut). C’est le cas également des ceintures de

compétences de Marie Soulié qui permettent a I’éleve de revenir sur ses erreurs et de

s’améliorer.
Ceintures de couleurs
Conm el arcas Nesaaus CRcquisiton
|
E1 X (I ¢ lé el
QIEE"%FI&

L'éléve connait [Emelicrer
ce code car il a
dans son cahier
Une grille de L leveldecritlicifcelguilfvaliaireletielfait
ceintures de w@mmm
compétences aulpresents

Deux poindts max a relier avec les compéetences
Exemple : E1- écrire & la main de maniére
fluide:

Tsane Soulid

Ceinture de compétences - Grille d’évaluation

Chaque couleur correspond a un degré d’acquisition connu par I’éléve. Le

professeur met autant I’accent sur les réussites que sur les erreurs.

Le travail de groupe en lui-méme peut également étre évalué dans le but
d’encourager I’interaction. Marie Soulié s’est ainsi constitué son propre outil permettant
I’évaluation non seulement du groupe dans sa totalité, mais aussi de chacun de ses membres.
Plastifiee et fixée sur chaque table, cette « carte des Tlots » est complétée au feutre pendant
I’heure, effacée, et réutilisée séance aprés séance. L’évaluation est basée sur des critéres

d’écoute, de participation, de gestion du temps et d’organisation.
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Evahsation il o9 @ g aq

Gastnn du Inmpe

Encute dans k=
proups

Drgonisation,
partage des thohes

Fariicipation da tous

Eira s e

LTH R

Ecoule

Oirganisation

Carte des Tlots de Marie Soulié

Les fondamentaux de la classe inversée peuvent aussi étre prolongés jusqu’a
I’évaluation sommative. Il est possible de différencier sa pédagogie en proposant des sujets
différents aux éléves ou encore d’étirer I’apprentissage par les pairs jusqu’au jour de

I’évaluation. Sur une idée de Stéphane Renault, professeur de sciences sanitaires et sociales
dans I’académie de Créteil, Sandrine Dinnat propose a ses eleves «une évaluation
sommative sous une forme coopérative ». Pour préparer I’évaluation, « les éleves doivent
rédiger une question portant sur le cours, ils sont ensuite invités sur un forum?pour I’y
déposer avec son corrigé. Pour cela ils doivent utiliser les bons verbes de consignes et
formuler la question en fonction des compétences a évaluer (ils ont avec eux une carte
mentale représentant les différents niveaux des verbes de consigne et une grille de
compétences) ». Sandrine n’utilise alors dans son évaluation « que des questions proposées
par les éleves et qui auront été validées aprés amélioration faites par les camarades ».Encore

une fois, la seule limite ici est I’imagination du professeur.

BForum:est un espace de discussion publique http://fr.m.wikepédia.org.wiki.fou
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Conclusion

Dans les nouvelles méthodologies d’enseignement/apprentissage, I’oral, étant le
mode de communication entre individus, a pris un nouveau statut devenant a la fois objet et
moyen d’apprentissage ; il conditionne et structure I’écrit. A cet effet, la classe inversée
favorise I’apprentissage a distance et par assistance a la fois de I’entourage et du professeur,
par conception d’une capsule vidéo accompagneée d’un questionnaire, envoyée avant le cours
au forum créé, consultée par les apprenants, ces derniers envoient leurs réponses a leur
enseignante via Messenger, puis approfondie durant le cours et mis en situation

d’intégration.
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1- Méthodologie

Cette opération consiste en la conception d’une capsule vidéo comportant un dialogue
vocal des actants du conte avec toute la prosodie indispensable, suivie de scénes en images
et d’une musique appropriée au conte hongrois ainsi qu’une batterie de questions balayant
le contenu sémantique du récit en termes d’étapes structurant le processus des faits. Une fois
la capsule achevée, elle sera injectée au forum créé, puis visionnée et interprétée en dehors
du contexte scolaire ensuite les réponses seront réexpédiées par Messenger a I’enseignante
qui les corrige et donne son appréciation par message électronique. En classe, on procede a

une analyse approfondie du méme support.
1-1 Préparation de la capsule
1-1-1 Matériel utilisé et conception de la capsule

1-1-1-a: Un Smartphone : appareil utilise pour I’enregistrement des voix (jeu de réles)

relatives aux personnages du conte adapté d’une durée de 4 mn 23s.

1-1-1-b : Un ordinateur particulier lié au réseau Internet pour extraction d’images et portraits

de personnages du conte hongrois « Le Roi Mathias et le berger qui dit la vérité ».

1-1-1- ¢ : Enregistrement d’un son musical a I’aide du méme potable utilisé ultérieurement.

1-1-1- d : L’opération de mixage est effectuée par un spécialiste en informatique ayant pour

fonction d’assembler les voix, les images et la musique a la fois.

1-1-2 Création de forum

Cette opération, purement informatique et propre au professeur, ne demande pas un grand
effort pour créer un compte face-book ouvert a tous les éleves qui peuvent le consulter a tout

moment notamment les messages emis par leur enseignante apres acception de I’invitation.
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1-1-3 Injection des supports pédagogiques

W .l 77% k4 08:29

Q

ExNE - -
.‘-;_e§ Enseignante Secondaire
e 23 avr.at 16:12 - &

e
Bienvenus mes chers eléeéves dans voitre classe virtuelle.
votre troisieme projet intitulé : Relater un évéenement fictif

la premiére séquence intitulée : organiser un récit
chronologique /Déterminer les forces agissantes

pour la séance prochaine de compréehension de l'oral je vous
propose ce support d'une capsule video (conte narré +image )
suivi d'un questionnaire

* il vous appartient de le visionner et de le comprendre puis
repondre aux questions.

* vous pouvez consulter toutes ressources

d'information :internet , magazine , ouvrage , votre entourage
(parents)

= rw.;qe wWith
ivaVideo

=3 Write a comment...

Figurel : Capture d’écran de la page de publication du compte face book de I’enseignante
présentant la capsule vidéo.
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g " al 87% W 08:24

Q

S 23 avr. 2 21:50 - S
Sujet : le conte hongrois, intitulé « Le Roi Mathias et le berger
qui dit la verite »

Compétences viseées :
A) Générales :

1. Compréhension orale

2. Expression orale

B) Spécifiques :

1. - développer la compétence d’écoute /saisir un
message oral

2. - faire découvrir un conte européen

3. - connaitre le personnage principal du conte d'un pays
étranger

4. - commenter un recit : personnages, sequences, lieux,
narrateur

A*Répondez aux questions suivantes :

1 Combien de voix distinguez-vous dans cerecit: 3 .4 .5
choisissez la bonne réponse

2 Combien y-a-t-il de personnages dans le recit ? Quel est le
statut social de chacun ?

3Ce récit est-il réel ou fictif ?

4 ce récit est :a- une légende b- un fait divers c-un

conte / choisissez la bonne réponse

5 Dans quel pays se passe I'histoire ? a- I'Algérie b-la
Russie c- la Hongrie

B* Completez les elements de la situation initiale :

Qui parle ? A qui ? De quel animal s’agit —il ? Ou se déroule
les événements : - le palais royal / la ferme /la maison de

L T Ml mimimmas— la lhAamemas s A

=2 Votre commentaire...

Figure2 : Capture d’écran d’un questionnaire publié accompagnant la capsule sur le face
book.
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= Ed 3 o al 87% W 08:24

€ Publications Q

4 ce recit est :a- une legende b- un fait divers

conte / choisissez la bonne réponse

5 Dans quel pays se passe I'histoire ? a- I'Algérie b-la
Russie c- la Hongrie

B* Complétez les éléeéments de la situation initiale :

Qui parle ? A qui ? De quel animal s’agit —il ? Ou se déroule
les événements : - le palais royal / la ferme /la maison de
Prusse. Choisissez la bonne réponse.

C* le déroulement des événements :

1 quel est I'élément perturbateur ?

Quel est le pari proposé par Mathias?

-pour ne pas perdre sa part de pari qu'a fait le roi de Prusse ?
- le berger a —t- il accepté l'argent pour démentir les propos du
Roi Mathias? oui /non

-Prusse regoit la réponse du berger avec : - grande joie. —
grande tristesse. — forte inquiétude

-le pari est sauvé par :- sa femme / son fils / sa fille
choisissez la bonne réponse

-pourquoi la bouteille de vin ?

-quel échange a été établi entre le berger et la fille ?

-est ce que la ruse de la fille a réussi?

-comment le berger a —t-il résolu la situation?

- A-t-il dit la vérité a son maitre ? Quelle a été sa réponse ?

- qui est désigné par 'agneau noir ?

D*la situation finale : quel a été le sort du berger ?

s J'aime P8 Commenter »~ Partager

O Flora Mina et 12 autres personnes

% Enseignante Secondaire
Répondez aux questions

hiera 11:46 - Jaime - Répondre

e} Votre commentaire...

Figure3 : Capture d’écran présentant la suite du questionnaire.
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Du c6té des éleves, ces derniers peuvent télécharger la capsule et la visionner le nombre de
fois qu’ils estiment nécessaire pour la bonne appréhension du theme traité, des questions de

balayage sémantique et de la structure du récit.
1-1-4. Objectifs escomptés

A cet effet, et sur la base de la capsule vidéo, nous avons élaboré une fiche pédagogique

comportant le contenu de la séance de comprehension de I’oral qui consiste a :
- Développer la compétence d’écoute d’un conte a partir d’une capsule video.
- Repérer les différents moments du récit et les péripéties.

- Identifier les traits culturels de la société hongroise.

- Initier les éléves a appréhender cette nouvelle pratique d’apprentissage notamment en

I’acquisition de la compréhension de I’oral par capsule vidéo.

Une fiche, accompagnant la capsule, comportant une série de questions ou I’on distingue les
différentes voix des personnages, en particulier, la prosodie, le lexique utilisé et les

péripéties.
Fiche pédagogique
« Le roi Mathias et le berger qui dit la vérité »

Une fois, le roi de Prusse rendit visite au roi Mathias. Ils se saluérent comme s’ils étaient

amis depuis longtemps.

Le roi de Prusse dit : « j @i entendu dire que vous avez un agneau aux poils

dor ».

_ « C'est vrai, parmi mes agneaux il y a un aux poils dor, en plus, j'ai un

berger qui ne ment jamais », dit le roi Mathias.
Le roi de Prusse répondit : «je vais prouver qu’il est capable de mentir ».

_ «je vous parie qu'il ne ment pas. Je vous donne la moitié de mon

royawume sije perds le pari », dit le roi Mathias.
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_«JMoije vous donne la moitié de mon pays s'il ne ment pas », dit le roi de

Prusse

Ils serrérent la main, ils se souhaitérent bonne nuit, et ils allérent dans leur logis. La —bas, le
roi de Prusse se déguisa en paysan et sortit afin d’aller voir le berger a la ferme. Il salua le
berger qui lui rendit son salut.

« Bienvenue chez nous, Sire ! ».
_ Comment est-ce possible de me reconnaisses ?
_«je sais d’'apres vos paroles que vous étes le roi », répondit le berger.

_« Je te donne beaucoup dargent et six chevawx en échange de lagneau

awx poils d’or », dit le roi de Prusse.

_ «Je ne donnerai pas pour rien au monde. Le roi Mathias me punira

pour cela, et je serai pendu ».

Le roi de Prusse lui promit de I’argent davantage mais le berger ne se laissa convaincre.

Le roi de Prusse rentra, il fut triste, trés triste. Sa fille qui vit la peine de son pére lui
dit : « JVe soyez pas affligé, jirai voir le berger et je Uatlerrerai dans mon

ptege moi —méme ».

Ce fut ainsi. Elle emporta avec elle un coffre rempli d’or pur et une bouteille de vin. Mais le
berger lui dit que I’argent ne lui manquait pas. Par contre le roi Mathias le pendra haut et

court des qu’il aura pris la nouvelle de la disparition de son agneau aux poils d’or.
La fille lui parla, le taquina tellement qu’ils finirent par boire la bouteille de vin.

Une envie folle prit le berger : il promit la princesse de lui donner I’agneau si en échange ;
elle le prenait pour mari. La princesse hésita beaucoup mais finalement elle accéda a la
demande du berger.
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Elle lui dit : « Kguarris Uagneau, garde sa viande et donne-moi sa peau ».

Ce fut ainsi. Le berger équarrit I’agneau aux poils d’or, et la princesse alla voir son pére avec
un grand plaisir pour lui donner la peau. Le roi de Prusse se réjouit de constater que sa fille

avait reussi a tromper le berger.

Le matin arriva vite, et le berger fortement triste, ne savait pas trop quoi dire et surtout

comment annoncer que I’agneau aux poils d’or n’existait plus.

Il partit pour le palais royal. Sur son chemin, il répéta plusieurs fois ce qu’il allait dire comme
mensonge quand il se présenterait a la vue du roi. Il piqua son baton dans un trou de souris,
il mit la-dessus son chapeau, il s’en éloigna, ensuite il s’en approcha, il déguisa sa voix et

commenca a parler.

_ « Quelles sont les nouvelles a la ferme, mon fidele serviteur 2 _ La rien
de particulier sauf que Uagneau aux poils d'or s’est perdu, le loup l'a

mangé ».
Quand il prononga ce mensonge, il fut effrayé.

« Tu me mens, continua en imitant la voix du roi, le loup avurait mangé les

autres aussi ».
_«Tume mens ! Les autres se seraient noyés ausst. »

Il remit son chapeau, prit son baton et avanca tristement. 11 tomba une deuxieme fois sur un

trou de souris, et il joua la méme scéne.

_« Quoi de neuf a la ferme ?

_ Quelqu’un a volé I’agneau aux poils d’or.
_Tumemens'! On awurait volé les autres aussi »

Il n’essaya plus de mentir, il remit son chapeau, prit son baton et frappa a la porte du palais
royale. Le roi de Prusse était a table avec sa fille. lls attendaient déja les mensonges du

berger.
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_« Quoi de neuf a la ferme 2 » demande le roi.

_« Rien, sauf quejai échangé Lagneau aux poils d'or contre un bel

agneau noir. »
_ « Alors, montre —le-moi ! » dit le roi d’un ton joyeux.

Le berger lui répondit : « o est assis la-bas au milieu » .

_« Bravo ! Tu n'as pas menti ! » S’écria —t-il le roi Mathias.

_ « Pour te récompenser, je te donne la moitié du royaume du roi de

Prusse ».

_ «Alors moi, je te donne ma fille puisque vous vous aimez bien », ajouta

celui-ci.

C’est comme cela que le berger qui dit toujours la vérité, devint le roi de Prusse.
Fiche signalétique :

Niveau : premiére année secondaire  classe littéraire

Activité langagiére : compréhension de I’oral

Sujet : un conte hongrois, intitulé « Le Roi Mathias et le berger qui dit la vérité »
Compétences visées :
Générales :
1. Compréhension de I’oral
2. Expression orale
Spécifiques :
- développer la compétence d’écoute
- faire découvrir un conte européen

- connaitre le personnage principal du conte d’un pays étranger
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Le questionnaire :
1- Combien de voix distinguez- vous dans ce récit : 3 /4 /5 Choisissez la bonne réponse
2- Combien y-a-t-il de personnages dans ce récit ? Quel est le statut social de chacun ?
3- Cerécit est —il réel ou fictif ? Justifiez.
4- Cerécitest: a- une légende  b-un fait divers c-unconte.  Choisissez la
bonne réponse.
5- Dans quel pays se passe I’histoire : a_ Algérie b_ Russie c_ Hongrie

6- Complétez les éléments de la situation initiale.

Qui parle ?

Aqui?

De quel animal s’agit —il ?

Ou se déroulent les événements ?

Déroulement des événements :

7- Quel est le pari proposé par Mathias ?

8- Pour ne pas perdre sa part de pari qu'a fait le roi Prusse ?

9- Le berger a —t- il accepté l'argent pour démentir les propos du Roi ?
10- La fille pris parti, que décida-t-elle-de faire ?

11- Qu'offre la fille au berger ?

12- Pourquoi la bouteille de vin ?

13- Quel échange a éte établi entre le berger et la fille ?

14- Est ce que la ruse de la fille est réussie ?

15- Comment le berger a —t-il résolu la situation ?

16- A-t-il dit la vérité a son maitre ? Quelle a été sa réponse ?

17- Qui est désigné par I’agneau noir ?

16
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La situation finale
Quelle a été le sort du berger ?

Application

Représentation des phonemes sur le niveau intonatif
(Tonalité montante, descendante ou constante)

* « Je vais prouver qu’il est capable de mentir. »

3 vais ver est pa

2 Je prou _ qu’il ca

blede __ment___

Enoncé déclaratif

NN

1 tir.

* « Bienvenue chez nous, Sir ! »

4 Bien

3 venue

2 chez-nous
1 Sir !

*Comment est-ce possible que tu me reconnaisses ? »

interrogative)

4

3_Comment ce

ssible con

Enoncé exclamatif

T

Enonce interrogatif (Locution

2 est- po que tu me re

NN

nai

1

sses ?

*« Quoi de neuf a la ferme ? »

interrogatif)

4 Quoi
3 de
2 a__ la_ fer

neuf

1 me

17
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* « Ne soyez pas affligé. » Enoncé impératif
4 Ne

3 soyez _ \
2__ pas__aff li_

1 ge__

Exercice d’entrainement :

1- Releve du dialogue un groupe rythmique de chaque type d’énonce et place ses traits

prosodiques sur le niveau intonatif (le solfege phonatoire).
1-2 Mise en pratique

Dans la perspective de I’apprentissage par projet notamment le projet 3, intitulé « Relater
un événement fictif » et la premiere séquence ayant pour objectif « Organiser un récit

chronologique/déterminer les forces agissantes ».

Avant le cours de la compréhension de I’oral, nous avons neégocié avec nos partenaires actifs
(éleves) la mise en évidence d’une nouvelle pratique pédagogique inversée, leur expliquant
le procedé d’apprentissage et la compeétence a installer, et ou I’éléve sera acteur de son propre

apprentissage assisté par son enseignante.

L’idée était bonne et I’avis des éléves n’a pas tardé a approuver cette méthode qui leur
paraissait motivante et facile a appréhender vu la disponibilité et la maitrise de I’outil
informatique ainsi que I’usage fréquent du face book.

18
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" .al 88% M 08:23

Enseignante Secondaire
si vous avez visionné la vidéo n'‘oubliez pas de
mettre j'aime

Jaime Reépondre

L a N N

- &'. £ Enseignante Secondaire

le niveau de classe concernee premiere annee
Modifie Jaime Reépondre

Mia Lévanne
J ai aimé le conte trés aimable <2<

Jaime Repondre

Enseignante Secondaire
merci ma belle bonne écoute

Jaime 1 Répondre

?”’E Enseignante Secondaire
%1"-! que pensez vous de la vidéo et de I'histoire

J'aime Reéepondre

\ e HI BA
La vidéo est juste magnifique ¢ Et I'histoire nous

encourage a toujours dire la vérité ;=

Jaime Répondre

Q I".r"u re commentaire...

Figure4 : Capture d’écran des commentaires faits sur la capsule vidéo.
1-2-1. Avant le cours (a la maison)

Apres s’étre informé en classe de la disponibilité de la capsule sur internet, notamment a
I’adresse électronique de I’enseignante, I’éléve, chez lui, la visionne a volonté. Cette étape
est immediatement suivie d’un questionnaire destiné a vérifier son niveau de compréhension
et le degré de son investissement de son auto-apprentissage.
1-2-1-1. Apport de I’entourage

L’environnement familial est un précurseur motivant a cette nouvelle approche qui redonne
gout aux apprentissages ; I’éleve apprécie le changement de I’espace pédagogique et la
disponibilité temporelle, du fait, il est libre de se déplacer pour aller chercher I’information
aupres d’un proche ou se procurer un document, il a aussi la possibilité de consulter un

proche pour I’aider a donner plus de lumiére a ses interrogations ou ses préoccupations.

19



REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE

1-2-1-2. Apport de I’enseignante

D) BBmmes a@est

ctif il ¥ @ 9 heurea

Q Ok madame
-

quel est ton avis sur la video
j'ai bien travaillée®

Vous avez bien traville

-
Q Toopp ™= "=

- e
—

mercl pour le compliment

Derin
@& =

* Jaurai amier etre comme vous

Merci

1u es a la hauteur j'ai la pleine certitude

que tu auras un avenir fleurisant

Figure5 : Capture d’écran du Messenger présentant la conversation entre I’enseignante et son
éleve.
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Ecrire un message... =

Nina Fleur
Actif

Il a disigné par lagneaux noir la
princesse

Le berger prond la moitié du royaume
du le roi de prusse et il se marie la
princesse

Jespére quelle te plaira

Le projet est resté a la nuit oG bien
demain nchallah

Je te remercie pour ce considérable \
effort &

Contente pour tes réponses sauf la
sixieme question demande une

concentration de ta part,

Car on parle de la situation initiale , le
commencement il y a un échange de
parole entre qui

Je vais esseyer la prochaine fois ne pas
dans la méme faute

(O] Y D, an L) Q --- ]
3 e

)

O(‘

Figure6 : Capture d’écran du Messenger présentant conversation instantanée avec I’éléve.
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L’enseignante perdant son ancien statut de transmetteur de savoir, son role étant
modifié, consistant en I’accompagnement des apprenants dans la construction de leur
savoir c’est pourquoi les éleves peuvent consulter leur professeur a un temps bien déterminé
de la journée et demander clarification ou orientation a propos de la tache a exécuter en
envoyant leurs contraintes d’apprentissage par Messenger. Sa tache ne consiste pas a donner
des directives mais aussi a les encourager et réduire I’écart de crainte et d’hésitation

préétablis entre I’éléve et son professeur.
1-2-1-3. Temps imparti a la tache

Le délai de travail accordé pour ce travail en amont du cours est fixé a trois jours par
I’enseignante que I’éléve doit respecter ; un délai trop court entrave la réalisation de I’activité
et un délai trop long peut étre dommageable et le risque d’oubli de I’intérét du travail élaboré.
Par ailleurs, un délai est aussi accordé a I’enseignante pour pouvoir visionner chez-elle les

envois de ses éléves.
1-2-1-4. Remise du travail par courriel (message électronique)

Une fois le travail achevé, les éleves ont expédié par Messenger le produit de leur
labeur avant la date et I’heure fixée, ainsi nous avons pris le temps pour consulter leur travail
et appreécier I’effort déployé pour la réalisation de cette nouvelle pratique d’enseignement. Il
est a signaler que sur 32 éléves a qui nous avons envoyé la capsule vidéo, seulement 17 ont

participé a cette nouvelle pratique d’apprentissage en envoyant leurs réponses par Messenger

schéma représentatif : taux des éleves
visionnant la capsule

= ayant répondu

5312% = Non remis

Figure7 : Image d’un histogramme circulaire présentant le taux de visionnage de la vidéo par les

éleves.
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Commentaire : Nous avons constaté que la moyenne de participation a été dépassée, ceci
nous encourage a perseverer dans cette voie, sachant que c’est une premiére expérience pour
les apprenants. Ceci nous pousse a mieux valoriser cette pratique et lui octroyer un maximum
d’intérét.

Pour les répondants, un travail personnel congu effectivement par eux et pour confirmation,
les fautes d’orthographe repérées dans leurs réponses et leur appel d’aide permanent lors de
la rencontre de difficultés d’appréhension.

< Publications

25 avr. a 18:10 - Jaime - Repondre

=== DS B =ocs =D =5
ﬂ Mes propes réeponses (-9

ZS avr.a Z22:15 - Jaime - Repondre

=3 Votre commentaire. .

Figure8 : Capture d’écran présentant les réponses d’une éleve sur le questionnaire publié.
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£ .al 80% & 22:10

Publications

HI BA
Mes propres réponses

25 avr. a 18:02 - Jaime - Répondre

% Enseignante Secondaire merci pour l'effort mon ad._..

® HiBA L

=2 Votre commentaire... €D

Figure9 : Capture d’écran présentant suite des réponses.
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=l E .l 79% ki 22:11

Q

% Enseignante Secondaire merci pour l'effort mon ad...

= HIl BA
" La suite .. J'espére qu'ils sont justes

25 avr.a 18:10 - Jaime - Reépondre

el Votre commentaire... @,

FigurelO : Capture d’écran de la page de publication du face book présentant conversation entre

I’enseignante I’éléve.
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1-2-2-. Evaluation

g ™ Lal 85% 1 08:36

Actif il y a 9 heures
'@  Jaurai amier etre comme vous

tu es a la hauteur j'ai la pleine certitude

que tu auras un avenir fleurisant

Merci madam et nchalhe %> = =

e

1-Dans ce conte on distingue 5 voix
2- 1l ya 4 personnages |
- deux rois \
- une prencess

- une beger

3-ce recit est fictif

4-le texte est une conte

5- le pays se passe lehistoir : LA hongrie

6- qui parle : roi de prusse

* a qui : le roi mthias

* animal : un agneau

- le palais royal

-le element perturbateeu

Le berger equrris par mathias " LA

moitier de son pays "
* -1l done aussi la moiTier de son pays
je juge 85% de tes réponses sont justes
A

@ B BN © Ga < @ =

£ . 0@
Ecrire un message... o3 |b

Figurell : Capture d’écran de la page de publication du face book présentant conversation entre

I’enseignante et I’éléve sur I’évaluation du travail.
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A cette phase, apres avoir collecté et visionné les réponses envoyées par Messenger, nous
avons porté un jugement préliminaire en norme de pourcentage, relatif a des critéres

d’évaluation établis préalablement, notamment :

- Le degré de réinvestissement de I’éléve a travers ses contacts avec son professeur (le

nombre de contact en ligne) 10%.

- Son reinvestissement dans la tache proposée a la maison (a savoir les sites consultés, les

ressources-documents vues ou lues, I’esprit de I’initiative ...) 40 %.

- auto-apprentissage de I’éleve (ses méthodes de réflexion, la démarche logique et rigoureuse

suivie, le respect des consignes) 40 %.

- degré d’acquisition des compétences 10 %.

schéma présentatif
taux des bonnes réponses

r = = = i

OTauxen %

ToTal des reponses
Bonnes

Commentaire : Concernant le taux de réponses ; 9 éleves ont eu un taux de 85% de bonnes
réponses, 5 ont eu 70 % et 3 ont eu 65 %. Pour les premiers, la difficulté résidait dans la 6™
question visant a identifier les personnages, plus précisément, de la situation initiale,
concernant le second groupe, ajouté a la premiére difficulté, leur contrainte est focalisée sur
la 7™ question & propos de I’élément perturbateur et en dernier lieu le groupe ayant répondu
a 65 %, son probléme ajouté aux précédents, réside dans la 13°™ question « Pourquoi la

bouteille de vin ? »
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1-2-3. En classe :
1-2-3-1. Appreéciation et reactions

Une fois en classe, nous avons remercie les éleves pour I’effort déployeé pour la réussite de
cette nouvelle pratique d’apprentissage en amont du cours, nous les avons encouragés a
persévérer dans cette perspective et d’utiliser I’outil informatique a bon escient. Une vive
réaction de la part des éleves s’est faite entendre créant un débat entre eux mais dans une
ambiance un peu désorganisee, évidemment, nous leur avons laisse libre expression,

seulement, pas pour longtemps : mettant un peu d’ordre dans le débat.

1-2-3-2. Disposition des eleves en groupes

Cette opération doit étre réfléchie et en aucun cas délaissée a la propre volonté des éléves,
car grace a la bonne la formation de ces « ilots » - c'est-a-dire petit groupe - que se consolide
I’apprentissage et s’instaurent les compétences escomptées. Ainsi nous avons constitué des
groupes hétérogénes suivant I’évaluation faite en pourcentage a partir des bonnes réponses
obtenues (éléves n’ayant pas bien maitrise la technique de travail et les éléeves qui la
maitrisent mieux) afin que les uns puissent aider les autres. Par ailleurs, le groupe qui n’a
pas remis électroniquement son travail, est mis en isolement que I’on nommera « groupe
passif » n’ayant pas accompli la tache demandée pour des raisons idéologiques croyant que

I’outil informatique est exploité juste pour la distraction.

1-2-3-3. Etapes procédurales du cours
a - Visionnage de la capsule en salle de cours :

Nous avons procédé a la vision collective de la méme capsule injectée aux adresses
électroniques des éléves, ces derniers ont été invités a la revoir, puis nous avons soulevé les
questions fondamentales a réponses multiples et par conséquent ouvrir un débat entre éléves
imprégneés d’arguments a savoir le statut des personnages dans le conte, si la fin de I’histoire
répondait au titre proposé ainsi que I’enchainement des faits et les traits culturels des

hongrois.
b- Tableau récapitulatif (schéma actanciel)

Une fiche de préparation du cours a été élaborée la veille comportant un exercice récapitulatif
qui consiste a remplir un tableau du schéma actanciel mettant en évidence les actants du

conte et leur statut au fond du récit ( destinateur, héro, objet de la quéte, adjuvant, opposant,
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destinataire) : cet exercice a été porté au tableau ou quelques éléves ont laissé leur trace en
effectuant ce moment de correction, évidemment sous la direction de I’enseignante et en

collaboration des autres éleves.

Destinateur |__Objet __| Destinataire
(émetteur) (objectif) (récepteur)

Quéte

Adjuvant |___Sujet __ [ Opposant

(aidant) (héros) (adversaire)

Pour le groupe « passif », travaillant en bindme, je leur ai distribué le questionnaire envoyé
a leurs camarades afin qu’ils répondent aux questions, ainsi ils pourront acquerir une idée
plus ou moins approfondie du contenu du conte et rattraper le processus du cours ; de mon
coté, je travaillais en alternance avec les deux masses ; le groupe passif a pris du gout a
I’ambiance du cours et la majorité a regretté de n’avoir pas accomplie cette tache.

c- Exercice d’approfondissement :

Cette activité consiste a détecter les points de culture de la société hongroise et qui suscitent
chez les éleves une pause de réflexion, citons : la bouteille de vin et la sortie de la fille pour
aller rencontrer un étranger, (A cet instant, les éleves se sont rappelés d’un extrait-texte de
la romanciére « Maiisa Bey » de son roman « Hizya » vu en séance de compréhension de

I’€crit et ont entamé une vision comparative).

Comme récapitulation de ce qui vient d’étre débattu, et dans le cadre de I’interculturel, j’ai
distribué aux éléves des polycopiés ou ils ont déployé un effort intellectuel afin de comparer

guelques traits sociaux hongrois et les faire correspondre aux traits sociaux algériens.

Nous avons dressé un tableau comparatif mettant en valeur les points de culture des Hongrois

et ceux des Algeériens, débattus et corrigés par les participants au débat
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Traits culturels hongrois Traits culturels algériens (réponses des éleves)

Conte hongrois Conte algériens a titre d’exemple : la vache des orphelins,

Diab le nomade, Loundja la fille de I’ogresse

Roi Mathias Sultan

berger Berger, felleh

princesse Lalla , moulati

Agneau Agneau (sacrifice d’ Abraham)
Bouteille de vin Lait caillé , Gnouna

Société hongroise autorise a une fille de | Société algérienne interdit & une fille de rencontrer un
rencontrer un étranger étranger , des exemples donnés(exploitation des cours
précédents) cas du personnage haizya dans le dernier
roman de MAISA Bey ainsi la chanson d’IDIR

titrée « lettre a ma fille » dont il parle des interdits

Boire du vin Boire du thé, lait caillé

Sagesse du berger Patience du berger (le prophéte Mohamed était un berger)

Le pari est un fait social sacré chez des | Le pari est un fait banalisé chez les algériens

hongrois
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Figure 1 enregistrement des réponses d'une éléve
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©

Voix 012.m4a

Figure 2 enregistrement des réponses d'une autre éléve

©

En classe.m4a

Figure 3 enregistrement du débat en classe

)
groupel bourezg.mp4

Figure 4enrigestrement d'un debat en classe

Comme synthese de cette activité, les questions 3 et 4 ont été sujettes a un débat controversé
entre les éleves et ont suscité une batterie d’arguments ou tous les protagonistes voulaient
imposer leur opinion, méme le groupe « passif » s’est vite intégré a la discussion et a pris
position au sujet des questions soulevées.
d- Expansion :
Pour un meilleur renforcement des acquis en compréhension de I’oral , nous avons opteé pour
un exercice a effectuer en dehors du contexte scolaire mais cela demeure dans le processus
d’acquisition des compétences de I’activité suscitée et la mise en situation d’intégration, en
leur demandant d’enregistrer avec leur téléphone portable, soit une séquence des
informations de 20h, soit un extrait d’un monologue, soit un passage de film documentaire,
... puis venir en classe et nous faire une analyse détaillée du contenu de son enregistrement.
L’objectif de cette tache est de mettre I’apprenant devant une communication verbalisée ou
il s’appliquera a savoir écouter, déceler non seulement la thematique mais les petits détails
du locuteur et les analyser, ainsi nous aurons consolidé I’autonomie de I’éléve en matiére
d’appréhension des propos d’autrui et devenir par la suite un acteur socialement autonome.
e — Moment de créativité :

L’ensemble de la classe s’est partagée en semi groupe, constituant des «ilots »
pédagogiques, en dehors des heures de cours, pour élaborer et concevoir une séquence video
comportant un conte algérien intitulé « La vache de orphelins » le méme canevas de sa

conception : narré a I’aide de leur propre voie et accompagnée d’image inspirée de leur
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propre imagination. Ainsi, nous avons réussi a susciter I’esprit créatif et coopératif des

apprenants en leur octroyant le sens de créativité et d’autonomie dans leur apprentissage.

Figure 12 : enregistrement d'un conte narré par un groupe d’éléves (Hiba
,Faten,Chaiima , Aya Mlek).
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Figure 13 : conte dessiné par I’éléve Faten
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XiaoYing_Video_ 1494101312093

|

-<€{»

—

00:00:10 00:02:15

Figure 14: capsule vidéo (conte narre et dessiné)concu par I'éleve Narimene.
la vache des orphelins.3gp
Figure 15 : conte narré par I'éléeve Abd Naser et sa mére.
") ")
received_266162490521636.mp4 received_834175976758299.mp4
Figure 16 : conte Diab le nomade narré par le groupe (Bochra, Aya, Nihel ,Nesrine)

L

XiaoYing_Video_1494
101312093.mp4
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Nade With

Viva Video

Figure 57 : groupe d’éléves.

Conclusion :

Dans un contexte psychologique et métacognitif, les éléves ont vécu une expérimentation,
modifiant, au début, au cours et en fin de cette pratique innovante et singuliére , leurs
préjugés, ces derniers se sont dissipés, au fur et a mesure du processus d’apprentissage,
laissant place a une motivation, implication, une confiance en soi et un engagement
incomparables par opposition a la méthode traditionnelle, modifiant d’une maniére intégrale
le mode de réflexion des éléves et leur comportement face a I’activité de la compréhension
de I’oral, éradiquant I’anxiogene d’antan laissant place a la facilitation de I’apprentissage de

I’oral dans une classe de FLE.
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Conclusion Générale

Cette étude porte sur une nouvelle pratique de I’enseignement de la compréhension
de I’oral chez les éleves de 1 ere année secondaire ; elle consiste en I’apprentissage en amont,
en d’autres termes munir I’éléve d’un certain bagage avant d’affronter le cours proprement
dit. Cette nouvelle pedagogie inversée, cherche a doter I’éléve en informations avant
d’aborder son cours en faisant bon usage de I’outil informatique, octroyant un moyen de
recherche et d’autonomie d’apprentissage. Appelée aussi « classe inversée », cette approche
préconise I’enseignement a distance avec [I’assistance du professeur en tant
gu’accompagnateur et concepteur de « capsule vidéo » comme support pédagogique. Elle
est considérée comme une phase pré-préparatoire et d’imprégnation de I’éleve a la
thématique du cours.

L’expérimentation a été encourageante et ce a travers I’implication et la motivation
des apprenants observées lors de I’exécution des différentes taches. En définitif, et vu la
singularité de cette nouvelle pratique ainsi que les résultats obtenus, nous nous pouvons
qu’étre optimistes et ambitieux pour la vulgarisation de ce procédé d’enseignement
applicable a tout type de matiére et pergu par I’ensemble des acteurs comme une méthode
incitative a I’apprentissage.
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